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INTRODUCAO

Durante a histéria da humanidade, muitos estudiosos buscaram explicar o que
faz com que algumas pessoas aprendam e outras ndo. E 6ébvio que essa
discussdo ndo se restringe a alguns poucos motivos, dai a diversidade de
teoricos e linhas de analises.

A resposta, entretanto, ndo depende exclusivamente das técnicas que serdo
empregadas para descobrir por que a aprendizagem n&o acontece, ou
acontece de forma lacunada com alguns sujeitos.

O que de antemé&o precisa ser investigado € o ser. O que este apresenta como
sintomatologia. Quais as dificuldades emergentes. Como ele tem demostrado
gue nao aprende. O que ele j4 assegura para a interse¢cdo série/idade. Como
ele se comporta frente o saber, a escola e as dificuldades que o atinge.

Mas como fazer para ter essas informacdes? O passo é realizar uma avaliacdo
diagnéstica para compreender 0 que se passa com esse ser aprendente. Para
tal empreitada, faz-se necessario que se eleja uma linha de investigacéo e que
esta tenha uma base de sustentacdo tedrica fundamentada em estudos
comprobatdrios e praticas comprovadas. E claro que isso ndo assegura a
eficacia da metodologia que sera utilizada, mas cria uma confiabilidade.

No presente trabalho, a linha adotada é a Epistemologia Convergente criada
por Jorge Visca, que toma de empréstimo as teorias de Freud, Pichon-Riviére e
Piaget. Além destas, apoia-se em estudiosos que ja discutiam as dificuldades
de aprendizagem e o sujeito aprendente.

A fundamentacdo da Epistemologia Convergente, como o préprio nome diz,
baseia-se no entendimento de que a pessoa emprega a cognicao, o afetivo e o
social em sua vida, 0 que comprova que o sujeito ndo é fragmentado e que
todos esses aspectos interferem na sua aprendizagem ou ndo aprendizagem.
Além dos aportes tedricos, também serdo apresentados os passos de uma
avaliacdo diagndstica, que teve como sustentacdo as técnicas propostas pela
Epistemologia Convergente. A concepcdo de que o sujeito aprende em
processo foi aplicada coerentemente a partir do momento que levamos para a
pratica toda a teoria estudada durante o curso. E aprender planejando,
executando, avaliado e ressignificando.

A pratica aconteceu na Escola Bahiana de Medicina e Saude Publica como

parte pratica do Curso de Especializacdo em Psicopedagogia. Todas as
sessfes ocorreram no Servico de Psicologia da referida Instituicdo, sob a
supervisao da professora/orientadora Jozélia de Abreu Testagrossa.



ELOGIO DO APRENDIZADO

Aprenda o mais simples!

Para aqueles

Cuja hora chegou

Nunca é tarde demais!

Aprenda o ABC; nao basta, mas
Aprenda! Nao desanime!

Comece! E preciso saber tudo!
Vocé tem que assumir o comando!

(..

N&o se envergonhe de perguntar, camarada!

N&o se deixe convencer

Veja com seus olhos!

O que néo sabe por conta propria

N&o sabe.

Verifique a conta

E vocé que vai pagar.

Ponha o dedo sobre cada item

Pergunte: O que é iss0?

Vocé tem que assumir o comando.
Bertolt Brechet

A aprendizagem significativa tem sido objeto de estudo de muitos educadores,
cientistas e tedricos da area de educacdo. Mas, afinal, o que &€ mesmo
aprendizagem? Todos os sujeitos aprendem da mesma forma? Ha um método
mais eficaz para o aprendizado? Ha pessoas que ndo podem aprender? Sao
guestdes que sao investigadas e discutidas em ampla escala.

A aprendizagem é uma construcao expressiva que se realiza simultaneamente
por uma tomada de consciéncia do aprendiz, do potencial que possui e de um
caminho para construir esse aprendizado.

Ora, se todos esses aspectos ndo estiverem muito bem assegurados, € Obvio
gue teremos um obstaculo nesse percurso.

E verdade que a aprendizagem é um processo complexo que iniciasse desde o
primeiro contato do sujeito com o mundo. Esse processo passa pela
interligacdo entre mae e filho, crianca e familia, sujeito e comunidade,
educando e escola, cidaddo e sociedade. A aprendizagem €, por isso, um
processo intrapsiquico, em concordancia com o axioma interacionista.

A aprendizagem €, entdo, uma construcdo que também se produz
num nivel de integracdo psicossocial, o qual representa, além



disso, a conduta mais econ6mica possivel, na medida em que
implica a disponibilidade de respostas prontas. (VISCA, 2015, P.11)

Observa-se, assim, que todo esse processo € interacional, ou seja, ha uma
relacdo do aprendente, dentro de um ambiente, com uma outra pessoa ou
grupo/comunidade e, a partir dessa interacdo inicia-se/transforma-se o
aprendizado. Por que se transforma? Porque o sujeito para aprender depende
de uma estrutura que ja traz informacdes, ele parte de um conhecimento e o
ressignifica.

Piaget, em Psicologia da Inteligéncia, corrobora a ideia, quando expressa:

Toda conduta trata-se de um ato implantado do exterior ou
interiorizado em pensamento e apresenta-se como uma
adaptacdo ou, melhor dizendo, como uma readaptagao [...] o
equilibrio encontra-se, momentaneamente, rompido entre o meio
e 0 organismo, e a acao tende a restabelecer esse equilibrio, quer

dizer, precisamente, a readaptar o organismo [...]. (PIAGET, 1976, p.
14).

Para Visca (2010), a construcao da aprendizagem acontece em espiral, logo os
vinculos, valores, cultura e aprendizagem sistematica vao evoluindo ao longo
da vida do sujeito cognoscente, sem desaparecerem, entretanto, modificando-
se; 0 que foi aprendido continua fazendo parte da histéria, mas pode ser
reelaborado, dando novos sentidos as aprendizagens. Sendo assim, 0s
vinculos aprendidos no grupo familiar (protoaprendizagem) podem se alterar;
os valores aprendidos na comunidade (deuteroaprendizagem) podem ser
transformados; as aprendizagens de processo podem ser ampliadas,
aperfeicoadas; as aprendizagens sistematicas podem ser resgatadas,
desenvolvidas e aprofundadas.

O ato de aprender, pela sua complexidade, depende de varios fatores. E se
forem levadas em consideracdo as possibilidades desse sujeito modificar-se o
tempo todo, deve-se pensar em quais aspectos sao acionados nesse processo.
Nesse instante, 0 sujeito ativa a cognicdo, mas ndo se cristaliza nela;
encaminha-se para o aspecto afetivo/emocional, penetra no social e estende-
se por meio do cultural. Afinal estamos falando do sujeito aprendente como ser
historico, social e singular.

E, a partir dessa concepcéo, percebe-se o quao multifacetado é o aprender. Se
levarmos em consideracao que esse sujeito nem sempre encontrara condicfes
favoraveis para a aprendizagem, perceberemos que muitas vezes esse, que
deveria ser um processo natural, progressivo e satisfatorio, torna-se um
obstaculo para o crescimento desse ser.



E claro que as pessoas ndo aprendem do mesmo modo. O sujeito é singular,
portanto 0 seu processo é especifico, ndo pode ser comparado a nenhum
outro, ja que a sua historia, a sua capacidade, o seu nivel de desenvolvimento,
sdo peculiar. Sendo assim, fica evidente que cada pessoa aprende a seu
tempo, do seu modo, de sua forma e ritmo, portanto se deve levar em conta as

possibilidades prévias de cada um.

Se pensarmos nestas questdes, faremos também a analise de como esse
sujeito relaciona-se com a aprendizagem. Quais sdo os vinculos criados entre
0 sujeito e o0 aprender, 0 sujeito e 0 outro, entre 0 ser aprendente e o
conhecimento assistematico e sistematico.

Pichon-Riviere, em Teoria do Vinculo, apresenta a necessidade do sujeito criar
lacos com o aprender, com o0 espac¢o de conhecimento e também com o ser da
relacdo de aprendéncia. Nao é a toa que as relagbes afetivas sdo téo
importantes em qualquer situagcédo interpessoal e psicossocial. O prazer de
aprender, entdo, torna-se fundamental para o sujeito aprendente, visto que
desse nasce o desejo das descobertas, da aquisicdo do conhecimento, da
possibilidade de desenvolver-se e criar um vinculo com o saber. Logo, todo ser
humano acha-se transversalizado por uma rede particular de vinculos e
significacdes em relacéo ao aprender.

Mas e se o sujeito ndo aprende? O que pode estar acontecendo? O que esta
impedindo esse sujeito de adquirir as condicbes necessarias para esse
aprendizado? E uma questéo interna ou externa?

Analisando as questbes da aprendizagem, percebemos que esse processo
pode vir imbuido tanto de aspectos internos quanto de externos. Ou seja, a
dificuldade de aprendizagem pode estar no sujeito e/ou em uma situacao
externa que o impede de aprender. De que ordem é o obstaculo: epistemofilico,
funcional, epistemoldgico ou epistémico. E dificil imaginar que um n&o esteja
relacionado com o outro, visto que interesse, desejo, necessidade, motivacao,
muitas vezes vém atrelados as condi¢cdes de aprendizagem, aos aspectos
econdmicos e sociais, as metodologias utilizadas pelas escolas.

A investigacdo é o prOXimo passo para gue possamos entender quais 0s
aspectos promotores do bloqueio de aprendizagem. Partimos do sintoma-
problema para encontrarmos a causa. Esse sintoma traz consigo informacdes
gue serdo fundamentais para o diagnéstico e possivel acompanhamento do
sujeito com dificuldade de aprendizagem.

E necessario deter-se em investigar qual é a posicdo do sujeito cognoscente
frente aos segredos, frente ao ndo dito, frente a diferenca e a distancia que ha
entre o0 aprender e o ndo aprender, ja que ai se encontra 0 que provoca a
fratura ou o sintoma.



Segundo Alicia Fernandez:

N&o se pode interpretar um problema de aprendizagem em sua
generalidade, sem saber em que lugar esta enganchando, e para

ISSO necessitamos observar o0 funcionamento cognitivo.
(FERNANDEZ, 1991, p.42).

Para que possamos discutir a ndo aprendizagem, o porqué do sujeito n&o
aprender, e todas as acdes que deverao ser realizadas para se entender o que
€ necessario para mudar tal processo, € preciso ter uma base tedrica que nos
dé suporte, que possa conduzir as a¢des do profissional que se dispbe a atuar
na Psicopedagogia.

Entendemos, portanto, a importancia de um conhecimento tedrico que nos
possibilite entender a aprendizagem, baseada em uma metodologia que possa
auxiliar uma pratica que seja condizente com a investigacdo, diagnéstico e
intervencdo coerentes no entendimento de como o sujeito aprende, quais as
competéncias que ja garante, e quais as suas fragilidades.

Isso significa dizer que precisamos nos apropriar, através da
teoria e da metodologia, da forma como esse conhecimento &
adquirido pelo sujeito, para entender melhor como acontece a
aprendizagem, qual o papel que as estruturas cognitivas, sociais e
afetivas desempenham, para que este processo se concretize no

sujeito de forma satisfatéria, proporcionando o ato de aprender.
(PEREIRA, 2010, p. 8)

Para tal, a nossa formacao foi apoiada pela Epistemologia Convergente. E
em que consiste essa teoria? Em uma conceituacdo de aprendizagem e de
suas dificuldades em funcdo da integracdo das escolas psicanalitica,
piagetiana e Psicologia Social de Enrique Pichon-Riviere. Com base nesses
trés principios, é possivel entender como o0 sujeito aprende levando em
consideracdo os aspectos afetivos, cognitivos e sociais. Essa teria é o
resultado da assimilacdo reciproca de conhecimentos fundamentados no
construtivismo, no estruturalismo e no interacionismo. Portanto, a
Epistemologia Convergente no estudo da aprendizagem requer a presenca da
competéncia de varias areas de conhecimento para possibilitar o olhar
dindmico ao aprendiz e a aprendizagem, que também sao dinamicos.

Se pensarmos no dominio de diversas areas e a expertise das conducdes a
partir de todos esses saberes, precisaremos buscar uma formacéo especifica,
detalhada e estruturada desse profissional que devera lidar com o sujeito com



dificuldades de aprendizagem e a base teédrica para a avaliagdo e as
intervencdes que se facam necessarias.

O psicopedagogo deverd avaliar 0 sujeito cognoscente levando em
consideracdes o0s seus saberes, o seu nivel de desenvolvimento cognitivo,
seus vinculos com a aprendizagem e acima de tudo a sua possibilidade de
deslocamento. E ébvio que tudo isso dependera da conducio que sera dada
nesse primeiro momento.

Para avaliar, € preciso ter o conhecimento que permita olhar o sujeito como um
todo e também os detalhes. Escutar para além do significado das palavras: os
ditos e os ndo ditos, ler o latente através do emergente, a fim de articular os
elementos observados e as possiveis maneiras desse sujeito aprender.

Faz-se necessario, ao psicopedagogo, despir-se de todos o0s preconceitos e
buscar as explicagcdes nos aspectos observados e construidos durante o
processo de avaliacdo. E tendéncia do ser humano criar antecipacdes. Mas,
para o0 psicopedagogo, isso sO deve ser feito com base em elementos
possiveis de serem observados e analisados, ou seja, baseado nos elementos
‘apresentados’ pelo sujeito, o que Pichon chamou de sujeito em situagao. O
aprendiz deve ser visto como ele €, e ndo como o conhecimento do avaliador
acredita que ele seja.

Segundo Laura Monte Serrat,

“... olhar, escutar, silenciar, levantar hipoteses, utilizando recursos
para valorizar a aprendizagem, sao ac0es necessarias em uma
avaliacdo, através da qual, por meio de indicadores visiveis,
pretende-se compreender um funcionamento que ndo € visto
objetivamente, entretanto  encaminha acdes para O

aperfeicoamento, aprofundando as condicbes de aprender.”
(MONTE SERRAT, 2012)

A Epistemologia Convergente afirma que se conhece o aprendiz como ele se
mostra; a seguir, conhece-se seu modo de aprender, suas capacidades,
habilidades e limitacGes; ao final se conhece a sua histéria. E para todos esses
niveis de conhecimento foi criada uma técnica que investigara cada uma
dessas etapas.

Comecar um acompanhamento de um sujeito tomando como base a
Epistemologia Convergente pressupde um caminho determinado. Ou seja, a
pratica dessa teoria requer uma conducao pautada em passos que devem ser
seguidas rigorosamente. A primeira delas € o momento da Entrevista
contratual, a segunda a Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem
(EOCA), depois virdo a aplicacdo das provas piagetianas, a aplicacdo das
provas projetivas, a anamnese, e, por ultimo, a devolutiva para a familia e o
sujeito atendido. O primeiro momento de contato com a familia, normalmente, é



o telefénico. E nesse se combina o encontro entre psicopedagogo e pais.
Avisa-se da necessidade de nao trazer a crianga nesse primeiro contato.

A Entrevista Contratual € o primeiro contato fisico da familia com o
psicopedagogo. E 0 momento em que essa traz o motivo pela busca de um
atendimento psicopedagdgico. No primeiro momento da entrevista, deve ser
aplicado um questionario investigativo que colete todas as informacdes basicas
a respeito da pessoa que sera atendida e de sua familia. Neste questionario
deve conter: nome da crianca, idade, local onde estuda, se a instituicdo é
publica ou particular, série, idade em que entrou na escola, se houve
repeténcia, se faz atividades fora da escola; nome da mae, idade, escolaridade,
profissdo, onde trabalha e funcdo que exerce; as mesmas informagcdes a
respeito do pai; endereco da familia, se mora mais alguém na casa com eles,
se tem irmaos e, idade, escolaridade e onde estudam.

Logo apdés a coleta desses dados, escutam-se atenciosamente todas as
informagdes trazidas pela familia, sem, no entanto, deixar que esta entre em
detalhes a respeito da vida da crianca/adolescente. Todos esses aspectos
historicos devem ser guardados para 0 momento da anamnese, por isso cabe
ao psicopedagogo fazer as devidas sinalizacdes, caso a familia traga algumas
especificidades. Pergunta-se, também, se esses mesmos sintomas acontecem
em casa e, se sim, com que frequéncia e ha quanto tempo.

Apoés ouvir os motivos da procura, o psicopedagogo deve apresentar para a
familia os esclarecimentos a respeito das atividades que serdo desenvolvidas
com a crianca/adolescente. Precisa ficar claro para a familia o que sera feito
durante todo o processo de avaliacdo: desde a entrevista contratual (que esta
acontecendo durante a explicacdo) até o momento da devolutiva. Eles devem
saber que serdo cinco encontros em que apenas a crianca sera atendida e
neles ocorrerdo as provas piagetianas e projetivas. E interessante que se
expligue a familia o que sdo as provas piagetianas e projetivas; que ndo sao
provas escolares, mas, sim, atividades que demostrardo 0s niveis cognitivos
dessa crianca e 0 seus vinculos com a aprendizagem. Atencdo para a
adequacao vocabular na hora dessa explicacdo. As explicacbes deverdo ser
claras e possiveis de serem compreendidas pelos pais. Falar também a
respeito do momento apenas com 0s pais (anamnese) e da devolutiva —
momento em que toda a familia devera estar presente.

A forma de iniciar a avaliagdo é observar o aprendiz em situacdo de
aprendizagem e, a partir dai, ir levantando algumas hipéteses que véo ser
confirmadas ou refutadas no decorrer do processo avaliativo. Essa etapa, ha
Epistemologia Convergente, recebe o nome de Entrevista Operativa
Centrada na Aprendizagem — EOCA.

Através da EOCA, investiga-se o modelo de aprendizagem do sujeito,
utilizando-se de instrumentos simples e de estruturacdo clinica. Esse processo



deve ser o mais espontaneo possivel, mas ao mesmo tempo deve ser muito
bem orientado. E a partir de consignas simples e diretivas que o
psicopedagogo deve pedir ao sujeito que aja: “eu gostaria que vocé me
mostrasse o que sabe fazer, o que ja lhe ensinaram, o que ja tenha aprendido”.
Dai em diante, observa-se todas as condutas da crianga: seu modo de agir,
com iniciativas ou retragfes; seu modo de se portar corporal e espacialmente;
sua oralidade (caso fale durante o processo); 0 seu processo produtivo, o
produto e os nao ditos.

Esse processo € personalizado, extremamente dindmico e exige do
psicopedagogo uma capacidade de observacdo apurada e criteriosa. O
avaliador deve observar o0s conhecimentos, as habilidades, niveis de
operacionalidade, mecanismos de defesa, reacfes e expressdes. Nao se
espera uma determinada conduta, simplesmente se est4 defronte de uma
situacao a descobrir, a revelar.

Como estamos com um sujeito singular, social e humano, deixamos que este
se apresente a partir das suas praticas, dos seus saberes, da sua confianca
naquele momento. Dai a necessidade da criagdo de um vinculo com o
avaliador desde o primeiro contato. A crianca deve se sentir em uma posi¢cao
confortavel para poder agir como desejar. E cabe ao psicopedagogo criar o
ambiente adequado. Para tal, desde a chegada da crianca no consultério esse
vinculo deve ser estabelecido. Como? Através de contato visual, de interacdes
via perguntas como “vocé sabe o que veio fazer aqui?”; Sabe quem eu sou?
Sabe 0 meu nome? Além disso, deve-se fazer o enquadramento com a criancga,
ou seja, informar-lhe de tudo que acontecera durante as suas vindas ao
atendimento psicopedagogico. Ela precisa saber o que vai acontecer e sentir-
Se segura no processo.

De posse de todas as observacoes feitas durante a EOCA, ja € possivel criar o
primeiro sistema de hipotese. Estas serdo baseadas nas manifestacoes
cognitivo-afetivas da conduta em situacdo de aprendizagem. Com esses
dados, esta na hora de fazer as escolhas das provas piagetianas e das
projetivas para que ratifiquem ou retifiguem as hipdteses levantadas nesse
primeiro sistema. Ha de se cruzar também os dados coletados nessa situacao
com os sintomas apresentados pela familia.

As provas séo selecionadas de acordo com a necessidade surgida em funcéo
das hipoteses levantadas na EOCA, quando alguns aspectos néo ficam claros
ou aparecem como sSinais que precisardo ser investigados mais
detalhadamente, utilizando outros instrumentos. Observando se a dificuldade
de aprendizagem advém de um obstaculo epistémico e/ou funcional, esta na
hora de selecionar as PROVAS PIAGETIANAS, que terdo como funcao
determinar o nivel de pensamento, tanto nos aspectos quantitativos quanto nos
qualitativos.



A aplicacdo das provas piagetianas possibilita conhecer as condicoes,
funcionamento e o desenvolvimento das fungbes légicas do sujeito. Sua
aplicacdo nos permite investigar o nivel cognitivo em que a crianga se encontra
e se ha defasagem em relacéo a sua idade cronoldgica.

Segundo Maria Lucia Lemme Weiss,

‘O planejamento da aplicacdo de provas é feito em funcdo do
problema apresentado e da ordem de aquisicdo das nocgoes.
Pode-se partir de uma relacdo aproximada com a idade em que ja
poderia estar adquirida a nog¢ao.” (WEISS, 2012, p. 111)

Sao elas,

Provas de Conservacdo — Pequenos conjuntos discretos de elementos (6-7
anos); Quantidade de Liquido e Matéria (6-7 anos); Comprimento (8-9 anos);
Peso (8-9 anos); Superficie (8-9 anos); Volume (10-11 anos).

Provas de Classificacdo — Mudanca e critério (6-7 anos); Quantificacdo da
inclusdo de classe (6-7 anos); Interseccao de classes (6-7 anos).

Prova de seriacéo (6-7 anos).

Provas espaciais — Espaco Unidimensional, Espaco Bidimensional, Espaco
Tridimensional (8-9 anos).

Estas provas terdo alguns aspectos em comum — apresentacédo do material, a
indagacao de vocabulario e a delimitacdo da intencionalidade da prova - e
visam constatar se a crianca ja desenvolveu algumas estruturas cognitivas
proprias de cada fase. Ela pode ter uma idade cronolégica, e estar em um nivel
de pensamento anterior/adequado/posterior.

Na aplicacdo das provas piagetianas, 0 psicopedagogo deve apresentar as
consignas de forma clara e objetiva, isso ajudara o entrevistado a compreender
0 que esta sendo dito e responder de forma mais assertiva. Durante a
realizacdo das provas, € necessario ter cuidado com as consignas, pois caso
estas sejam produzidas erroneamente, pode-se obter respostas inadequadas.
O ideal é que o psicopedagogo leve consigo a “pesca” para ser lida.

Na aplicacdo das provas piagetianas, devemos lembrar de que, mais
importante do que realiza-las, é o uso da argumentacéo do sujeito para as suas
escolhas. E funcdo do psicopedagogo, nesse momento, provocar a
argumentacdo, quer com perguntas provocadoras quer com contra
argumentacao (com ou sem terceiro elemento).

Ao escolher as provas que serdo aplicadas em um mesmo dia, devemos estar
atentos para ndo colocarmos juntas provas que exijam o0 mesmo tipo de



conduta para que nao haja contaminacéo. Se for utilizar uma de conservagao,
selecionar outras de classificacdo, ou seriacéo, ou espacial.

Também é imprescindivel que as anota¢cfes do processo sejam detalhadas, ja
gue elas serdao muito relevantes para o proximo sistema de hipGteses. O
psicopedagogo ndo deve confiar apenas na memodria, deve fazer do registro
um hébito na sua profissdo. O registro realizado é um importante instrumento
para a avaliacdo e conclusdo do diagnéstico. Por isso, todos os detalhes
devem ser registrados: linguagem, reacdes externas, emocodes, ndo ditos,
alteracdes emocionais, passividade etc.

Levando em consideracdo o objetivo basico das provas: avaliar o nivel de
construcao operatdria do sujeito, podemos dividir as respostas em trés niveis:

Nivel | — auséncia total da nocao, ou seja, ndo atingiu ainda o nivel operatério,
indicando uma defasagem.

Nivel Il — as respostas ou condutas expressam vacilacdo e instabilidade, ou
séo incompletas. Isto indica nivel de transigao.

Nivel Il — as respostas demonstram a aquisicdo da no¢éo, sem oscilagao.

Concomitante as Provas Piagetianas, devem ser aplicadas as Provas
Projetivas. Estas técnicas séo utilizadas para detectar o vinculo do sujeito com
a escola, com os companheiros/amigos, com a familia e a visdo que ele tem de
si mesmo. Isto €, qual o vinculo que esse sujeito estabelece com a
aprendizagem propriamente dita e também com as circunstancias que
envolvem a construcdo do saber. Por serem muito amplas, apresentam uma
diversidade de resposta.

Segundo Visca,
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ndo so interessa saber qual é o vinculo que 0 sujeito
estabelece com o docente, a sala de aula, os companheiros e a
escola, como também importa a relacdo com os adultos
significativos que |he oferecem modelos de aprendizagem, e os
cenarios onde isso acontece; com o0s colegas fora do ambiente
escolar e consigo mesmo, enquanto aprendiz em diferentes
momentos de sua vida cofidiana” (VISCA, 2015, p. 16)

As provas projetivas sao concretizadas pelos desenhos. Os desenhos
expressos simbolizam, consciente ou inconscientemente, aspectos pessoais
até entdo de dominio apenas do sujeito. E a forma que ele tera para dizer o
que sente e como sente. Além disso, através da verbalizagao, fara uma “leitura”
do que projetou. Lembrar apenas que nem sempre o que € dito coincide com o
gue foi desenhado. E isso ndo é um problema; é mais um dado para andlise.



Nesse tipo de prova os aspectos simbdlicos aparecem nas producdes graficas,
nos relatos das histérias, na relacdo entre o desenho e a histéria produzida e,
muitas vezes, naquilo que ndo foi desenhado nem dito. O que se busca saber é
como O sujeito utiliza esses recursos cognitivos para expressar as suas
emocdes. Como ele nega, omite, extrapola e/ou aprisiona 0s proprios
sentimentos e emogoes.

Nesse momento, € importante avaliar o tracado do desenho, o espaco da folha
utilizado, as informagdes presentes, a coeréncia entre o solicitado e o
produzido, caracteristicas temporais, sequéncia logica, caracteristicas do local
e das personagens, bem como elementos desconexos, mas que fazem parte
da interpretacdo dada ao solicitado. Durante essa producdo, observar
indecisbes, trocas de desenhos, uso de borracha, perfeccionismo, desleixo,
motricidade e posturas.

As técnicas projetivas sado divididas de acordo com aquilo que se quer
investigar: vinculo do sujeito com a escola, com a familia ou consigo mesmo.
Para isso, sdo classificadas como de dominio escolar — par educativo, eu com
meus colegas e a planta da sala de aula; de dominio familiar — a planta da
minha casa, as quatro partes de um dia e familia educativa; e de dominio
consigo mesmo — o desenho em episodios, o dia do meu aniversario, nas
minhas férias e fazendo o que mais gosto.

Estas provas sao consideradas de grafismo dirigido, uma vez que ha uma
indicacdo por parte do entrevistador para o que vai ser desenhado e,
posteriormente, historiado. Essa conducdo € necessaria para abrir caminhos
para a analise do vinculo afetivo, o cognitvo e 0 motor, mas
predominantemente para o estudo do primeiro. Nessa investigacdo, busca-se a
identificacdo de vinculos positivos ou negativos com a aprendizagem, no seu
sentido mais amplo.

Outros testes e provas podem ser aplicados se o0 psicopedagogo achar
necessario para essa etapa do diagnéstico. As vezes se faz necessario uma
prova de competéncia leitora ou lateralidade para algum aspecto que apareceu
NO processo e merece investigacao imediata.

Continuando o processo diagnostico, depois das provas piagetianas, projetivas
e as que mais foram necessérias, esta na hora da elaboracdo do segundo
sistema_de hipdteses. Nele, as questdes levantadas no primeiro sistema
deverdo ser refutadas ou confirmadas e, na maioria das vezes, criados outros
guestionamentos. Isso facilita a elaboracdo de linhas de investigacdo que serdo
constatadas na anamnese.

Construido o segundo sistema de hipoteses, esta na hora de chamar a familia
ao consultorio para que possa ser realizada a Anamnese, que investiga as
dimensdes histdricas e o contexto no qual vive o sujeito aprendente. O objetivo



da realizacdo dessa etapa é captar informacfes do passado e do presente do
sujeito investigado. E um dos pontos capitais de uma boa avaliagdo
psicopedagogica.

“A historia vital” (home dado por Sara Pain para a Anamnese) nos
proverd de uma série de dados relativamente objetivos vinculados
as condicbes atuais do  problema, permitindo-nos,
simultaneamente, detectar o grau de individualizacdo que a
crianca tem em relacé@o a familia e a conservagéo de sua historia
nela.” (PAIN, 2008, p. 42)

Na anamnese, o entrevistador devera pedir a familia que fale sobre o sujeito
gue esta sendo avaliado desde o momento do planejamento da gravidez.
Espera-se que, a partir dessa consigna, os pais facam uma retomada na
histéria de vida do filho e, por conseguinte, na prépria historia familiar.

Normalmente, a made comeca a falar a respeito do historico do filho e o pai
complementa. Dependendo do tipo de postura da mée, ela pode ser prolixa e
detalhista ou também pode fazer um breve relato. Nos dois casos, a postura do
psicopedagogo deve ser firme e levar em consideragdo os objetivos dessa
etapa: colher a maior quantidade possivel de informacoes.

N&o é interessante fazer da anamnese uma sessao de perguntas e respostas.
Esse tipo de conduta engessa as respostas e faz com que os pais limitem-se
ao perguntado e ndo parem para pensar em possiveis informacdes relevantes
e que devam ser apresentadas no processo da entrevista. Tais condi¢cdes ndo
significam que a entrevista seja obrigatoriamente livre. Ha casos em que, pelas
caracteristicas da familia e do sujeito atendido, € interessante que a fala seja
espontaneas. No entanto, os objetivos da entrevista devem ser bem definidos e
caso algumas informacgdes basicas ndo aparecam, é necessario que perguntas
sejam feitas. O mais comum nas entrevistas de anamnese € que ela seja
semidiretiva, ou seja, parte espontanea parte direcionada.

As pontuacdes feitas na observacéo familiar sdo a respeito da funcéo social da
crianca e das funcbBes sociais de cada membro da familia; as formas de
circulacdo do conhecimento, as normas que regulam as aprendizagens, as
resisténcias, a identidade da familia, suas expectativas e conflitos. O que se
pretende com toda essa retrospectiva € a relacdo particular do sujeito com
dificuldades de aprendizagem com o conhecimento e o significado do aprender
para ele e toda a familia.

Todos os dados que forem lembrados pela familia nesse momento sdo de
grande relevancia, pois indicam como a memaoria é um elemento do consciente
(e do inconsciente) que pode trazer dados das relacdes de vinculos na familia.
Saber o que acontece na vida do filho, desde o nascimento até o dia da
entrevista, seria algo natural, mas para alguns pais isso tem uma carga muito



particular, pois parece que apagaram, nao viveram ou ignoram algumas
situacdes vividas pelo sujeito. Toda anamnese j& €, em si, uma intervencao na
din&mica familiar em relagdo a aprendizagem de vida.

N&o podemos esquecer que essa etapa da avaliacdo nos dara subsidios para a
formulagé@o do terceiro sistema de hipéteses e, por isso, também ndo podera
ser negligenciada. E da andlise das informacdes trazidas na anamnese que
obteremos dados para o levantamento de hipoteses sobre a possivel origem da
sintomatologia do caso.

Feita a anamnese, levantado o terceiro sistema de hipéteses, com as devidas
confirmacdes e as refutacdes necessarias, esta na hora de construir o Informe
Psicopedagdgico e fazer a devolutiva para a familia.

Ao final do diagnéstico, o psicopedagogo ja deve ter formado uma visédo geral
do sujeito aprendente. Com base em tudo que viu e ouviu, deve ter
compreensao do que acontece com aquele sujeito, sua forma de aprender, o
gue ja garante, quais as suas lacunas, o que interfere na sua aprendizagem,
guais 0os seus medos, obstaculos, e suas possibilidades de lidar com tudo
aquilo. Esta na hora de escrever um resumo para uso proprio no momento da
devolutiva e um, especifico, para ser entregue a familia. Nao é raro, a familia
solicitar ao profissional que também elabore um informe para a escola. Nesse
momento, deve ficar bem claro que as informacfes contidas em cada laudo
devem obedecer as especificidades de cada interlocutor. Nao se deve colocar
0S mesmos aspectos para os dois: a escola, interessa 0s aspectos cognitivos;
a familia, todos os elementos que favorecam a compreensdo de como lidar
com aquele sujeito.

O informe, por isso, tem como finalidade apresentar, resumidamente, as
conclusdes a que se chegou depois da investigacdo, bem como responder a
determinados questionamentos trazidos pela familia na “queixa”. E interessante
apresentar um relato descritivo do dominio corporal, pedagdgico, cognitivo e
afetivo-social. Os aspectos sintomaticos foram levados em consideragdo, mas
tudo o que foi demonstrado pelo sujeito € que deve ser a mola mestra desse
resultado.

Nessas circunstancias, a hipdtese diagndstica aparece como elemento de
resposta ao que foi levantado. A partir dela, cria-se um prognéstico e, por
ultimo, fazem-se as recomendacdes e indicacdes, caso sejam necessarias.

De posse do informe psicopedagogico, chegou 0 momento do encontro com a
familia e o sujeito atendido para a Devolutiva. Devolutiva € uma comunicagao
verbal, em que o psicopedagogo apresenta para a familia e o sujeito
aprendente as conclusdes obtidas ao longo da avaliagcdo. N&o € simplesmente
0 resumo do que foi visto, mas, sim, a oportunidade de dividir com os pais



todas as observacgfes e trazé-los para dentro do processo, ou seja, implici-los
na situagao vivenciada pelo filho.

Dependo da faixa etéaria da criangca, ela receberd junto com os pais a
devolutiva. Se for necessério, adequar a fala do psicopedagogo ou realizar as
devolutivas separadas: no primeiro momento fala-se com os pais e s6 depois
chama a crianca para participar da conversa. Quando o cliente € um
adolescente, € comum fazer uma devolutiva com ele apenas, e sO depois
chamar os pais para participar da socializacao.

Lembrar sempre que a devolutiva ndo € um momento isolado do diagndstico,
mas uma parte do processo iniciado com o primeiro contato telefénico. Logo, é
imprescindivel que nesse momento tudo fique esclarecido, as perguntas sejam
respondidas e o clima seja de seguranca para todos os participantes.

“Uma tarefa primordial no diagndstico é resgatar o amor. Em geral, os terapeutas
tendem a carregar nas tintas sobre o desamor, sobre o que falta, e poucas vezes se
evidencia o que se tem e onde o amor é resgatavel. Sem duvida, isto é o que importa
no caminho da cura.

Se no transcurso do diagndstico ou do tratamento ndo conseguimos apaixonar-nos por
essa vida, nem pensa-la como um drama onde se esta jogando esse tipo de coisas que
a mitologia pde em um relevo especial, mas que estdo em todos os seres humanos,
estaremos banalizando o sujeito. Ndo podemos cura-lo nem entendé-lo. Justamente a
possibilidade de cura-lo, ou seja, de fazé-lo surgir como diferente, é facilitar seu
trabalho de recriar-se como pessoa interessante. Que sinta que sua personalidade se
diferencia das outras e tem um caminho proprio que é capaz de construir, que
vislumbre uma possivel escolha, certo grau de liberdade, ainda que seja no
conhecimento.”

Sara Pain



REGISTROS DO PROCESSO DE AVALIACAO DIAGNOSTICA

ENTREVISTA CONTRATUAL

Nome da crianga: MVBG

Idade: 07 anos (19/05 faz 08 anos)
Escola: Colégio Lince (Escola Particular)
Ano escolar: 3° ano do Ensino fundamental

Com que idade a criangca entrou na escola: 01 ano e 09 meses
Ja repetiu de ano? Nao

Faz alguma atividade além da escola? N&o
Nome da mée: SCB

ldade: 41 anos

Escolaridade: Ensino Médio Completo - Magistério
Profisséo: Designer de sobrancelhas, micropigmentadora, esteticista
Onde trabalha: Saldo de beleza

Nome do pai: MG

ldade: 47 anos

Escolaridade: Ensino Fundamental completo
Profisséo: Taxista

Onde trabalha: Dirige na Praca

Endereco: Sao Cristovao

Com quem mora? Pai, mae, irma mais velha. O irméo, filho de Sr. M, passa

0s
finais de semana.

Tem Irméaos? 2 irmaos: um irmao de 20 anos e uma irma de 19 anos.

Escolaridade do(s) irméao(s): Ensino Médio completo. A irméa fez vestibular

recentemente e esta esperando o resultado. O

irmao nao estuda mais.



Por que a senhora procurou um atendimento psicopedagdgico para MV?
N&o acompanha a série, ndo faz as tarefas. Sempre teve dificuldades na

escola.

Quem solicitou que a senhora procurasse esse atendimento?

A escola solicitou uma avaliacdo com Psic6logo e outra com Psicopedagogo.

Desde quando isso acontece?
3 anos de idade. A escola ja sinalizava para a familia que a menina ndo

acompanhava o grupo.

Est& acontecendo nos ultimos tempos?

Sim.

Acontece também em casa?

Sim, so faz as tarefas com o acompanhamento de alguém.

A crianca ja foi a algum profissional? Qual?

Psicologa (1° atendimento)

Quando?

Ela tem sessdes as quartas, as 17:30. Ela comecou a pouco tempo.

Outras observacdes:

A mae afirma que a crianca tem facilidade na escrita, mas possui dificuldade na
leitura.
Mudou de escola 3 vezes, pois morar em outros bairros. A escola que

atualmente estuda e uma que ja tinha estudado quando fez 3 anos.

A mae esta perdida quanto as dificuldades da filha. As vezes, acha que é birra

da menina; em outros momentos, percebe reais dificuldades.



A familia traz que MV tem habilidades tecnoldgicas, mas tem dificuldades de
aprendizagem formal.
A irma tinha problemas na escola, mas n&o era como MV. Apenas conversava

muito.

Orientagfes dadas a familia:

O nosso trabalho tera uma finalidade diagnéstica, ou seja, faremos algumas
atividades com MV com o objetivo de investigar os fatos que a senhora nos
apresentou.

Essas atividades acontecerdo aqui na unidade de Psicologia, as quartas e

sextas, e tera duracao de 50 minutos cada.

Além dos atendimentos com MV, também faremos um encontro apenas com 0s
pais e um ultimo encontro com toda a familia. Ao todo teremos 8 encontros.

O primeiro ja esta acontecendo hoje (17/05) e os demais acontecerdo nos dias:

QUARTA-FEIRA SEXTA-FEIRA
18:30 17:30
--------- 19/05 (MV)
24/05 (MV) 26/05 (MV)
31/05 (MV) 02/06 (MV)
07/06 (Familia) 14/06 (Familia e MV)

A nossa rotina sera de atividades que possam verificar o que MV ja garante
nessa idade e nessa série. Quais 0os aprendizados que ja foram feitos e quais

as dificuldades de aprendizagem que ela tem nesse momento escolar.

Além disso, precisaremos de que a senhora e o pai de MV apresentem

algumas informacdes da historia de sua filha.

No dia da entrevista com a familia, é possivel que a senhora e o pai de MV

venham juntos? Sim



No nosso ultimo encontro, precisaremos de todos vocés juntos para que

fagamos uma devolutiva do que constatamos durante a investigagao.

Deixaremos com a senhora o numero do telefone daqui do Servico de
Psicologia da Bahiana, (3276-8259) para que a senhora ligue, caso ndo possa
trazer MV para algum encontro. Precisamos saber com antecedéncia para

desmarcar e remarcar os horarios das sessoes.

ANALISE

A familia pareceu-nos bastante preocupada com a situacdo enfrenada pela

crianga.

A mae acompanha a educacao da filha mais de perto, entretanto o pai se
coloca também preocupado com a filha. Diz que ela é timida e isso pode estar
interferindo na aprendizagem, ja que impede que ela faca participacfes na aula
e tire as duvidas. Pergunta se ser timido interfere na aprendizagem, pois acha
que foi isso que fez que ele sO estudasse até a conclusdo do Ensino

Fundamental.

A todo o momento estavam trazendo informacdes a respeito da garota
demonstrando conhecer as suas limitacdes e posturas. Tranquilos, atentos ao
gue estava sendo perguntado e preocupados com a situacdo. Pareceu-nos

muito coerentes nas suas percepcdes e opinides.

A mae é mais desenvolta e trazia as informac6es com mais detalhes. O pai,

timido, mas néo limitado.

Mostraram-se disposto a virem para o atendimento, mesmo morando distante:

Sao Cristévao.



ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM (EOCA)

Nome: MV

Idade: 8 anos

Registro

Observacgdes do Pp

S: (Entra com uma boneca na méo. Senta-se na
ponta da cadeira de forma timida, mas ndo tem
dificuldade para responder ao perguntado. Fica sem
jeito com a boneca na méao e a coloca em outra
cadeira mais afastada).

E: “Oi, MV, tudo bem? Eu sou Leila e essa é Eneida.
NGs somos psicopedagogas e estamos aqui porque
a nossa professora pediu que nds fizéssemos um
trabalho com vocé. Vocé pode nos ajudar?”

S: Posso sim.

E: Sua mée explicou porque vocé esta aqui?

S: Disse que era para eu vim aqui e me comportar.

E: Mas ela te explicou por que vocé esti aqui?

S: Por que nao “tou” fazendo as tarefas, mas ja “tou”
melhorando

E: Por que vocé néo estava fazendo as tarefas?

S: Por que era dificil.

E: Como assim, dificil?

S: E que na minha escola tem muita coisa pra ler.

E: E vocé gosta da sua escola? O que vocé mais
gosta na escola?

S: Eu gosto da minha escola. Tenho 3 professoras.
Eu gosto de Artes, pintar e desenhar. Mas nao gosto
de matematica. Sou craque na conta de “mais”.
Gosto também de fazer aquilo que é facil, de
escrever as letras.

E: Como assim?

Tem iniciativa. Consegue resolver
pequenos problemas (?)

Responde sem ceriménia.

Reproduz o que lhe é dito.

Vinculo negativo com a leitura?

Vinculo positivo com a escola.
Explicita de forma tranquila o que
gosta e ndo gosta de fazer.




S: Aquele negdcio que tem a letra e vocé cobre...
Esqueci o nome.

E: Caligrafia?
S: Isso! Isso eu gosto, porque é facinho.

E: Entendi. Agora eu gostaria que vocé me
mostrasse o que vocé ja sabe fazer, o que vocé
gosta ou o que ja te ensinaram. Tudo o que esta na
mesa vocé pode usar e fazer o que vocé quiser.

S: (Olha para os materiais em siléncio)

E: Vocé entendeu?
S: Sim. Eu vou pintar. Vou colorir esses desenhos.

(Levanta-se rapidamente e comecga a mexer nos
materiais. Pega os desenhos que estdo embaixo
das revistas e comeca a pintar com desenvoltura.
Utiliza varias cores e devolve os lapis a caixa
organizadamente.)

S: Na minha escola o giz de cera é grande. E uma
caixa com lapis grande assim (faz gesto com as
maos para mostrar o tamanho dos lapis)

(Conversa muito enquanto pinta o desenho:

Fala que, na escola, cada aluno tem um fichario
para colocar o caderno; a mochila anda sempre
cheia; a professora solicita que use cada material de
uma vez; na escola, tem Educacdo Fisica, Musica,
Balé (pago e é caro, segundo ela), Natacao, Karaté,
mas ela gosta mesmo € de dancar Xuxa e Frozen.
Conta a historia do filme Moana. Ja assistiu ao filme
e demonstra, através da narrativa, ter nogcdo de
tempo (fala de ontem, e depois diz que foi quarta-
feira), nogdo de sequéncia e narratividade. Ao falar
do filme, a entrevistadora diz que ja leu o livro
Moana. E pergunta para ela se ela prefere ler ou
assistir ao filme. Ela prontamente responde que
assistir ao filme do que ler um livro. Usa livros para
brincar de escola com a boneca. “Nao essa, pois
ganhei hoje”, apontando para a boneca que trouxe e
deixou em cima da cadeira. Cita 0 nome de uma
colega da banca e conta que a mesma come cola.
Fala de uma forma espontanea e surpresa com a
atitude da coleguinha. Ao falar, faz sempre
interpretacdes do dito. Fala também da prima Held
(4 anos), que é arteira; e que o tio ndo quer que ela
carregue a priminha, pois pode derrubd-la. Reclama

Prefere atividades controladas?

Apresentou-se uma menina gentil,

inteligente e  receptiva  as
atividades que lhe foram
solicitadas.

Demonstra autonomia e iniciativa.

Organizada e cuidadosa com 0s
materiais.

Gosta de conversar.

Desenvolta, extrovertida,
comunicativa e aparenta intimidade
com todos os objetos que lhe
foram apresentados.




das informacbes dadas pela professora e pela
coordenadora. Discorda da informacdo das duas
quando dizem que ela tem mau comportamento.
Nesse momento, demonstra aborrecimento. Diz que
durante o intervalo pode conversar: “la € o unico
lugar que eu posso conversar. Mas diz que “quando
a pr6 estd fazendo um deverzinho, a gente
conversa”.)

E: Vocé sabe qual o nome desse boneco?
S: Eu sei, eu sei... mas ndo lembro o nome dele.

E: Olhe bem a figura, veja se ndo tem alguma pista
do nome dele.

S: E aquele que o nariz cresce quando ele mente.
Reacdes corporais ao ser perguntada. Ela gesticula
muito quando conta a histéria do personagem e faz
as vozes também.

E: Isso. Vocé lembra o nome dele?

S: Pinéquio!

(Olha novamente a imagem e |é o nome Pindquio
gue se encontra na folha.

Fala do filme Shrek referindo-se a personagem
Pinéquio.

Quando termina de pintar o desenho de “Pin6quio”,
vai até os materiais e pega uma folha rosa. Diz que
gosta muito de rosa.)

E: Na escola vocé pinta e desenha muito?

S: Na escola, eu ndo desenho; eu estudo.

E: Entendi. E eu t6 vendo que vocé ja sabe colorir.
Tem mais alguma coisa que vocé queira me
mostrar?”

S: Sim. Eu vou escrever um livro para a Barbie. Vou
escrever assim . wmm.- , POIs ela ndo vai entender
nada mesmo!

(Pega a tesoura e recorta o papel com habilidade
(boa coordenacgdo motora fina), usa a régua para
auxiliar o corte reto. Depois de cortado, une as
partes com durex, faz um circulo no meio com o
auxilio do formato do durex e depois utiliza a cola
para complementar o “livro da Barbie”)

Ainda ndo compreende o motivo (o
excesso de conversa) de ser
‘chamada atengao” pela
professora e coordenadora?

Consegue explicar algo quando lhe
falta uma palavra.

Apresentou nesse primeiro
momento um raciocinio ldgico-
matematico desenvolvido para a
idade, com nocao de sequéncia,
tempo e espaco bem definidos.

Coordenacdo motora fina também
bem desenvolvida.




E: MV, nés s6 temos mais 10 minutos. Tem mais
alguma coisa que vocé queira me mostrar?”

S: Eu também sei ler!
E: Vocé quer me mostrar como vocé sabe ler?

S: Sim. (comeca a ler)

(Pega um livrinho da Rapunzel e 1é com
desenvoltura, fazendo inferéncias a respeito das
imagens presentes no livro. Quando n&o sabe a
palavra, soletra em voz baixa. Ao soletrar, tem
dificuldade com a palavra, e busca cumplicidade
com o olhar.)

E: Vocé gosta de ler livro grande assim?

S: Nao, pois tem muita coisa e a minha boca fica
seca, pede agua.

E: Vocé gostaria de botar um nome no seu
desenho?

S: Sim. (coloca o préprio nome “M V”)

(Usa a borracha quando escreve o proprio nome
com “c”; corrige e reescreve V. Interessante é que a
mae chamou a nossa atencéo, pois disse que o

nome dela era com o “c’.
Arruma todos os materiais antes de sair da sala.)

E: Obrigada por ter vindo MV. Nos vemos na
préxima quarta-feira, tudo bem?

S: Tudo.

N&o pareceu ter dificuldade com a
leitura. Estd em um processo de
aprendizagem da leitura e sabe
utilizar a estratégia da soletracao
gquando desconhece ou ndo sabe a
pronuncia da palavra.

ANALISE

MV mostrou-se receptiva e realizou as atividades com disposicéo, cuidado e

atencao. Falou muito durante toda a sessédo e ndo demonstrou timidez ao falar

sobre as suas ideias, pensamentos e emocdes. Tem boa postura corporal e

manuseia 0S materiais com cuidado e zelo. Tem leitura em nivel silabico e

utiliza a estratégia da soletracdo ao encontrar uma palavra desconhecida.

Houve demora na execuc¢ao da pintura do Pinéquio.




MATERIAL PRODUZIDO NA EOCA

PINTURA DO DESENHO

LIVROS DA BARBIE

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Em relagdo a temética (tudo o que o sujeito
diz)

1. Fala muito durante todo o tempo da
sessao.

2. Verbaliza bem as palavras.

3. Expressa-se com facilidade.

4. Fala de suas ideias, vontades e desejos.
5. Sua fala tem légica e sequéncia de fatos.
6. Tem consciéncia do que é real e do que é
imaginario.

7. Conversa com o entrevistador sem
constrangimento.

8. Responde a tudo o que lhe foi perguntado.

Em relagdo ao produto (é o que o
sujeito deixa registrado no papel)

1. Desenha e depois escreve.

2. Sente prazer ao terminar sua
atividade e mostrar.

3. Sente-se capaz para executar o
gue foi proposto.

4. Executa a atividade com
tranquilidade.

5. E criativo.

Observacgéo:
Quando fez o livro da Barbie, utilizou




Observagéo:
Muito bem articulada.

Em relacdo a dindmica (consiste em tudo
gue o cliente faz)

1. Sabe usar o tom de voz adequadamente.
2. Tem atencdo e concentracdo — pintava bem
enquanto falava.

3. Tem persisténcia e paciéncia.

4. Realiza as atividades com capricho.

5. Possui habitos de higiene e zelo com os
materiais.

6. Sabe usar os materiais disponiveis,
conhece a utilidade de cada um.

7. Ao pegar os materiais, devolve no lugar
depois de usa-los.

8. Apresenta iniciativa.

9. Possui boa postura corporal.

10. Faz brincadeiras simbélicas — ao contar o
filme Moana.

11. Expressa sentimentos nas brincadeiras.

Observacéo:
Ao perceber que o lapis estd sem a ponta,
procura 0 apontador, vai até a lixeira e aponta

o0 lapis.

o0 durex como ferramenta para fazer
um circulo no papel.

Concluséo:

Desenho pintado com capricho.
Cuidadosa ao pegar 0s materiais e ao
devolvé-los nos lugares.

1° SISTEMA DE HIPOTESES

e Estagio de pensamento: operatorio concreto.

e Desenvolvimento cognitivo esta de acordo com a faixa etaria.

e Aprendizagem por assimilacéo.

e Vinculo positivo com a arte.

e Grande desenvoltura ao lidar com os materiais oferecidos, mesmo os

relacionados ao ambiente escolar.

e Facilidade de entendimento das consignas.

e Alto grau de atencao e concentracdo ha execucao das atividades.




Apresenta facilidade de comunicagé&o oral, respondendo de forma
|6gica e sequencial ao que lhe é perguntado.

Expde suas ideias vontades e desejos sem constrangimento.

Fala muito durante a sessao, demonstrando consciéncia do que é
real e do que € imaginario.

Demonstra ser criativa, persistente e ter paciéncia e iniciativa.

N&o apresenta resisténcia a leitura, e demonstra ter estratégias ao se
deparar com alguma dificuldade (palavras novas, vocabulario com

digrafos, palavras grandes)



PROVAS OPERATORIAS E PROJETIVA (1)

Conservacéao de comprimento

Registro

Estratégia do Entrevistador

Conduta do
Entrevistado

E: Coloca sobre a mesa as
duas correntes.

Vocé conhece esse material?

S: Ndo. Eu acho que nunca vi
isso.

E: Vocé quer pegar?

S: Balanca a cabeca em sinal
afirmativo e pega nas
correntinhas.

E: Sao correntinhas. Elas sao
do mesmo tamanho?

S: Uma é maior e a outra é
menor.

E: Coloca as duas correntes
fazendo coincidir um dos
extremos:

Vamos fazer de conta que séo
dois caminhos para ir até a aula
de danca. Se eu vou por este
caminho e vocé por esse, nos
caminhariamos iguais, ou uma
caminharia mais e a outra
menos?

S: Vocé vai andar mais.
E: Como assim?

S: O seu negécio é maior e 0
meu € menor.

E: Ondula a corrente mais
comprida e as coloca
paralelamente fazendo
coincidir o extremo de
ambas.

E agora, eu caminharei mais e

Apresentacao do material.

Criacao de um argumento.

12 Modificagdo do elemento
experimental.

Pergunta provocadora de

Reconhecimento da
diferenca inicial




vocé mais, ou noés
caminharemos a mesma
distancia?

S: (Olha para as correntinhas
com atencao.)

Eu acho que eu vou andar
mais.

E: Ondula muito mais a
corrente mais comprida de
maneira que comece juto
com a mais curta, mas
termine antes.

Agora, eu vou andar mais,
menos ou a mesma quantidade
gue vocé?

S: Vocé vai andar mais.

E: Como assim? Vocé pode me
explicar?

S: Por que vocé vai subir, subir,
subir e depois descer, descer,
descer, descer. E eu vou direto.

E: Estica o fio ondulado. E
agora?

S: Vocé vai andar mais.

argumentacao.

22 Modificacédo do elemento
experimental.

Pergunta provocadora de
argumentacao.

Retorno empirico

Resposta nédo
conservadora

Resposta conservadora
sem argumentagao

Justificativa por
compensacao

Reconhecimento da
diferenca inicial

ANALISE

Observando a conduta de MV durante a prova, percebe-se que ela ainda se

encontra em Nivel 2 — intermediario (geralmente entre os 6 — 7 anos). As

explicacbes e justificativas sdo incompletas ou pouco explicitas e instaveis.

Nem sempre conserva quando had a modificagcdo do elemento experimental.

Estagio de pensamento ndo correspondente a sua faixa etaria (8 anos)




Conservacédo de quantidade de matéria

Registro

Estratégia do Entrevistador

Conduta do Entrevistado

E: Ola MV!
VOCE&?

Como vai

S: Tudo bem.

E: Hoje vamos continuar o
nosso trabalho, tudo bem?

S: Balanga a cabeca em
sinal afirmativo.

E: Coloca duas massas
de cores diferentes
sobre a mesa.

Vocé conhece esse
material? J& trabalhou
com ele?

S: Sim. E massinha. Eu
tenho uma em casa, mas
é laranja e a minha gruda.

E: Eu gostaria que vocé
fizesse duas bolinhas,
nem muito grandes nem
muito pequenas, mas que
tenham a mesma
guantidade de massa.

S: Que tamanho? Média?
E: Sim.

S: Aqui ta bom? (Faz a
primeira bolinha e mostra
ao entrevistador. )

E: O que vocé acha?

S: Acho que ta bom.
(Pega a outra massinha,
faz a bolinha e compara
com a gue estd em cima
da mesa.)

E: Tem a
guantidade?

mesma

S: Acho que falta um

Apresentacao do material.

Pedido de estabelecimento
de igualdade inicial.

Pergunta de reafirmacéo.

Reconhecimento do
material




pouquinho de nada.
(Coloca mais um pouco de
massinha e compara
novamente.)

E: Agora estdo com a
mesma quantidade?

S: Agora, ta bom.
E: Escolha uma para

vocé. Pega a que vocé
quiser e deixa do seu

lado. Amassa a sua,
dando-lhe forma de
salsicha.

Observe. E agora, a

minha tem mais, menos
ou a mesma quantidade
que a sua?

S: Essa aqui td& mais.
(Aponta para a bolinha)

E: Como assim? Vocé nao
fez antes duas bolinhas
iguais?

S: Balanca a cabeca em
sinal afirmativo.

E: Como vocé explica?

S: Mas eu acho que
continua 0 mesmo tanto
guando faz a bolinha.

E: E se faco uma bolinha
com a minha salsicha,
essa bolinha tera menos
ou mais que a sua
bolinha?

S: Sim. (Balanca a cabeca
em sinal afirmativo.)

E: Faz a bolinha. E
agora? A minha bolinha
tem mais, menos ou a
mesma quantidade que a
sua?

S: (Pega as bolinhas,
mede com os dedos).
Essa daqui tem mais.

Pergunta de reafirmacéo.

12 Modificacdo do elemento
experimental
(alongamento)

Contra argumentacao.

Proposta de retorno
empirico.

Retorno empirico.

Estabelecimento da
igualdade inicial

Resposta nédo
conservadora

Justificativa de
reversibilidade

Resposta nédo
conservadora




E: Agora faz de conta
que eu vou fazer uma
pizza com a minha bola.
E agora, na bolinha tem
mais, menos ou a mesma
guantidade de massinha
que a pizza?

S: Essa daqui (a bolinha)
vai ficar mais grande e
essa aqui (a pizza) ta
pequena.

E: Mas, quando as duas
eram bolas, ndo tinham a
mesma quantidade de
massa?

S: Sim, mas essa ta
menor (aponta para a
pizza) mas tem o mesmo
tanto.

E: Uma crianca da sua
idade, mais ou menos, me
disse que a bolinha e a
pangueca tinham a
mesma quantidade de
massa. O que vocé acha
disso que ela me disse?

S: Nao sei.

E: E se eu fizer com a
pangueca novamente uma
bolinha, elas terdo a
mesma quantidade de
massa?

S: Nao sei.

E: Refaz a bolinha. E
agora tem a mesma
guantidade de massa nas
duas ou uma tem mais e a
outra menos?

S: Deixa eu ver. (Mede
novamente as bolinhas
com os dedos.)

Essa aqui, tem mais.

E: Reparte em quatro

22 Modificagcdo do elemento
experimental
(achatamento)

Contra argumentacéo

Contra argumentacéo com
terceiro.

Proposta de retorno
empirico

Retorno empirico

32 Modificacdo do elemento

Resposta nédo
conservadora

Resposta conservadora

Resposta nédo
conservadora.




partes e faz uma bolinha | experimental (diviséo)
com cada parte.

E agora, se asuabolae a
minha ndo fossem de
massa, mas sim de
chocolate e vocé come a
sua bola e eu as minhas.
Vocé e eu comeriamos
menos, mais ou a mesma
guantidade de chocolate?

S: Vocé. Resposta nédo
conservadora.
E: Como assim? Pergunta provocadora de
argumentacao.

S: Por que aqui tem mais.
Vocé tem quatro e eu s6
tenho essa bolona. Eu s6
tenho uma.

ANALISE

Nivel 1 — Nao conservador (geralmente entre os 5 — 6 anos) - MV baseia seu
raciocinio no que vé e ndo admite que a quantidade possa se conservar se a
aparéncia indicar alteracdo. Estagio de pensamento ndo correspondente a sua

faixa etaria (8 anos).




Conservacgéao de pequenos conjuntos discretos de elementos

Registro

Estratégia do
Entrevistador

Conduta do Entrevistado

E: Coloca sobre a mesa
duas colecOes de fichas
com dez elementos cada
uma.

Vocé conhece esse
material?

S: Conheg¢o. Na minha
escola tem, mas eu nao sei
0 nome.

E: Isso é E.V.A. Vocé pode
me dizer alguma coisa
sobre eles? Todas sao da
mesma cor?

S: Sao redondas. E essa é
vermelha e essa é azul.

E: Escolha, para vocé, a cor
gue mais gosta.

S: Azul.

E: Coloca em fila sete
fichas distanciadas
aproximadamente 1,5cm
uma da outra e deixa trés
ao lado.

Coloque igual a mim, a
mesma quantidade de suas
fichas que eu coloquei das
minhas.

S: (Conta as fichas do
entrevistador para saber
guantas fichas colocara na
mesa. Coloca sete fichas.)

E: O que lhe parece, temos
a mesma (quantidade de
fichas, ou uma de nos tem
mais e a outra menos?

S: O mesmo tamanho. Aqui
tem sete e aqui tem sete.

E: Amplia a sua colecéo
colocando suas fichas
com uma maior distancia

Apresentacao do material.

Pedido de
estabelecimento de
igualdade inicial.

12 modificagdo espacial.

Reconhecimento do
material

Estabelecimento da
igualdade inicial.




entre elas.

E agora, o que lhe parece?
Temos quantidade igual de
fichas ou uma tem menos e
a outra mais?

S: A sua tem mais.

E: Por que Ihe parece isso?

S: Vocé ja passou de mim.
E vocé € mais longa.

E: Mas vocé nédo havia dito
antes que tinhamos/ndo
tinhamos a mesma
guantidade de fichas?

S: Sim. (Balanca a cabeca
em sinal afirmativo.)

E: Reduz sua fileira
fazendo coincidir frente a
frente os elementos de
ambas as colecdes.

E agora, 0 que me diz?

S: Tem a mesma
guantidade.

E: Reduz a sua fileira
diminuindo a distancia
gue separava as fichas.
Temos a mesma
guantidade?

S: Eu tenho mais.

E: Por que vocé diz que
tem mais/menos?

S: Por que agora eu sou
mais longa.

E: Faz um circulo com
suas fichas e pede a
menina que coloque suas
fichas por fora na mesma

Pergunta provocadora de
argumentacao.

Contra argumentagéo.

Retorno empirico.

22 modificacdo espacial.

Pergunta provocadora de
argumentacao.

32 modificacédo espacial.

Resposta nédo
conservadora.

Resposta nédo
conservadora.

Reconhecimento da
igualdade inicial.

Resposta nédo
conservadora.

Resposta nédo
conservadora.




quantidade.

E agora, no meu circulo
tenho a mesma quantidade
de fichas que vocé, tenho
menos ou tenho mais?

S: Eu tenho mais.

E: Como vocé explicaria
isso?

S: Por que eu estiquei mais.
Era pra grudar mais um
pouquinho e eu estiquei.

E: Cobre com as méaos as
proprias fichas.

Pode contar suas fichas?
Quantas fichas vocé acha
que tenho debaixo de
minha mao?

S: (Pensa.) Pera ai.
Sete.

E: Como vocé sabe?

S: Por que temos a mesma
guantidade.

Pergunta provocadora de
argumentacao.

Pergunta de quoticidade.

Pergunta provocadora de
argumentacao.

Resposta nédo
conservadora.

Resposta nédo
conservadora.

Resposta conservadora

MV encontra-se em nivel 2- ndo conservador, mas mais avancado (geralmente
entre 0s 5 — 6 anos). Quando se pede que coloque as fichas em igual
guantidade que as do entrevistador, pode colocar a mesma quantidade termo a
termo, mas quando o entrevistador modifica a disposi¢cao espacial, de uma das

duas colecdes, ja ndo sabe se tem a mesma quantidade ou acredita que a mais

ANALISE

comprida tem mais. Responde a pergunta de quoticidade corretamente.

Estagio de pensamento ndo correspondente com a sua faixa etéria (8 anos).




PAR EDUCATIVO: Uma pessoa que ensina e outra que aprende

Registro

Observactes do Pp

E: Entrega uma folha em branco e um
l4pis ao entrevistado.

Eu gostaria que vocé desenhasse uma
pessoa que ensina e uma que aprende.

S: Pode ser na escola?
E: Como vocé quiser.

S: (Desenha o quadro da sala com os
enfeites.)

N&o vou desenhar o alfabeto porque é
muito grande.

Vocé tem borracha?

Eu gosto de desenhar, mas ndo gosto de
copiar. Quando eu copio a minha méao
doi.

S: (Termina o desenho e mostra para o
entrevistador)

E: Por favor, coloque o nome da pessoa
gue ensina e da pessoa que aprende e
as suas idades.

S: (Coloca 0 nome e a idade da
professora Aline e o seu préprio no
desenho.)

E: Vocé poderia colocar um titulo no seu
desenho?

S: (Fica em siléncio e olha para o
desenho.)

E: Vocé sabe o que é um titulo?
S: Néo.

E: E um nome. D& um nome ao seu
desenho.

S: (Comeca a escrever.)
Como se escreve “sala de aula”?

Quer usar a borracha para deixar o
desenho com a linha reta. Parece ser
perfeccionista.

Trago forte e bem marcado. Pode estar
causando o cansaco ha mao que ela se
queixa.

Se debruca um pouco sobre a mesa para
desenhar.

Soletra para escrever.




E: Escreva como vocé sabe.
S: (Escreve “sala de anla”).

E: Eu gostaria que vocé criasse uma
histéria, a partir do seu desenho.

S: Uma histéria?

E: Sim. Me diga alguma coisa sobre o
seu desenho.

S: Minha pro t4 ensinando o dever. T4
mostrandooqueéo1,2e03e0A,B,
C. E eu to aprendendo. Eu tava muito
feliz e a pré também.

(Comeca a descrever o desenho.)

Isso aqui € a mesa da pr6. Tem livros e
uma magca para ela lanchar. Aqui é a
minha mesa. Aqui é um livro, aqui é uma
borracha, aqui € um lapis, um apontador
e aqui é uma lancheira.

(Comeca a conversar)

Na minha sala tem o alfabeto todo mas
eu prefiro os nimeros de 1 a 20. Por que
o alfabeto é muito grande. Vai de A a Z.

Um dia minha pro ficou triste. Um menino
nao copiava a atividade. Ai, ela disse que
ele ndo ia pro recreio. Ai, teve uma hora
gue ele deu um piti e disse que ia pro
recreio. Ai a pré disse que ele nao ia
entrar mais na sala. A pré até chorou.

Hoje eu ndo consegui copiar a agenda
porque tinha um menino 14 que ndo me
deixava quieta. SO hoje, porque antes eu
era lenta e distraia por tudo, mas agora
eu copio.

Eu copio agora porque meu pai me deu
um grito e agora eu copio. Eu fico
tremendo quando ele me da um grito.

E: Vocé gostaria de escrever alguma
coisa sobre o seu desenho?

S: (Escreve algumas coisas no papel.)

Demonstra uma certa inseguranga. Pensa
e fica em siléncio por algum tempo.

Demonstra um vinculo positivo com a
professora.

Boa memoria? Consegue descrever bem
0s objetos.

Fala de assuntos significativos para ela.

Escrita desorganizada e no meio do
desenho. Faz letra cursiva. Omite algumas
palavras e troca algumas letras.

Escrita de crianca em processo de
alfabetizacéo?
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ANALISE

MV sente-se confortavel com o desenho e demonstra ser perfeccionista. Tem
um traco bem marcado e faz um desenho rico em detalhes. Pouco usa a
borracha.

Fala do desenho com uma certa hesitacdo, mas demonstra ter um vinculo
positivo com a professora quando afirma que ambas estavam felizes.

O desenho do quadro e da professora tem uma dimenséo grande em relacéo a
ela e ao lugar onde ela senta na sala de aula. Talvez, ela se sinta intimidada
pela complexidade do que lhe é apresentado e considere “ser grande” demais.
A escrita € desorganizada e ha omisséo de palavras e/ou letras, e isso reafirma
um possivel vinculo negativo com as letras quando ela diz que néo gosta do
alfabeto porque é muito grande.

Conta a histéria de forma coerente, mas ndo corresponde na escrita da mesma

forma.



PROVAS OPERATORIA E PROJETIVA (2)

Conservacao das quantidades de liquido

Registro

Estratégia do Entrevistador

Conduta do Entrevistado

E: MV, agora vamos fazer
algo diferente. Tudo bem?

S: Tudo bem.

E: Coloca os copos A e
A' em frente ao sujeito.
Vocé conhece esse
material?

S: (Olha atentamente para
0 material.) N&o.

E: Eles séo feitos de qué?
S: De vidro.
E: E eles parecem o qué?

S: Esse ai
copo.

parece um

E: Um copo. E estes

daqui?
S: Um copo também.

E: Um copo também. E
esse?

S: Uma tigela.

E: E esse aqui.

S: Um copo.

E: “Ta” bom, entao.

Vocé gosta de suco?
Gosta? Eu trouxe aqui
dois sucos, mas esse nao
pode beber.

S: Eu sei.

E: Esse é de liméo e esse
de morango. Qual o suco

Apresentacao do material.

Reconhecimento do
material.

Reconhecimento do
material.

Apresenta satisfacdo ao
saber sobre o material.
Menina bastante receptiva
e curiosa.




de que vocé mais gosta?
S: De morango.

E: Entdo eu vou ficar com
o de lim&o. “Ta” bom?

E: Eu vou colocar o suco
dessa garrafa nesse
copinho e eu gostaria que
vocé colocasse nesse
copinho a mesma
guantidade de suco de
morango.

S: Gente...
E: Ta dificil?

S: Falta um pouquinho de
nada.

E: Estéo iguais?
S: O meu ta muito.

E: E o que vocé pode
fazer para que fiquem
iguais?

S: Botar de novo na
garrafa.

E: Vocé quer tentar?
S: Sim.
E: E agora, estdo iguais?

S: Deixa eu olhar direito...
Tal

E: Escolha um copo com
suco para vocé. Se vocé
beber todo o suco do seu
copo e eu beber todo do
suco do meu, beberemos
a mesma quantidade de
suco ou um bebe mais e o0
outro menos?

S: Nao sei.

Pedido de estabelecimento
de igualdade inicial.

Pergunta de reafirmacéo.

Pergunta provocadora de
argumentacao.

Pergunta de reafirmacéao.

Estabelecimento de
igualdade inicial.

Resposta inadequada.




E: Vocé nédo colocou aqui
a mesma quantidade?
Entdo, se vocé bebe todo
0 suco daqui e eu bebo
todo o suco daqui, a gente
vai beber a mesma
guantidade ou uma vai
beber mais do que a
outra?

S: A gente bebe a mesma
guantidade.

E: Transfere o liquido do
copo A para um mais
alto e fino B.

E agora? Se o meu copo
for este (B), beberemos a
mesma quantidade de
suco, ou eu beberei mais
e VOocé menos?

S: Vai beber a mesma
guantidade.

E: Vocé pode explicar?

S: Porque se vocé beber
mais até o final e eu beber
até o final fica no mesmo.

E: Agora eu vou transferir
0O meu suco para outro
copo. Transfere para um
copo maior.

E agora, a gente vai beber
igual ou uma vai beber
mais e a outra menos?

S: Eu vou beber menos.

E: Por que vocé vai beber
menos?

S: E a mesma quantidade,
mas 0 copo é maior.

E: E se eu voltar a botar o
meu suco nesse copo. Eu
vou beber mais, menos ou
a mesma quantidade que
VOCE?

Pergunta de reafirmacéo.

12 Modificacdo do elemento
experimental

Pergunta provocadora de
argumentacao

22 Modificacdo do elemento

experimental

Pergunta provocadora de

argumentacao

Proposta de retorno
empirico

Estabelecimento da
igualdade inicial.

Resposta conservadora
sem argumentacgao

Resposta conservadora.

Resposta nédo
conservadora.

Resposta nédo
conservadora.




S: A mesma quantidade.

E: Vocé
explicar?

pode me

S: Porque se vocé botar
aqui dentro, € 0 mesmo
tamanho do copo, ai se
eu beber todo e vocé
beber todo, vai ficar no

mesmo tanto.

E: Vamos ver? (Volta a
colocar o liquido no copo
A)

A gente vai beber mais,
menos ou a mesma
guantidade?

S: Eu acho que quem vai
beber mais sou eu.

E: Por que vocé pensa
gue quem vai beber mais
€ vocé?

S: Deixa eu medir direito
aqui. Vocé ta até mais.

E: Mas antes quando a
gente botou as
garrafinhas aqui, vocé néao
disse que a gente ia beber
a mesma quantidade?

S: Eu nado estava vendo
isso direito. De longe néo
da para ver. Eu botei
menos e vocé botou mais.

E: Eu botei mais, foi? Mas
guando vocé olha tem a
mesma quantidade?

S: Tem.

E: E se eu beber esse e
vocé beber esse, a gente
vai beber igual?

S: Vai.

E: Eu vou mudar o meu
copo de novo. Transfere

Pergunta provocadora de
argumentacao

Retorno empirico.

Pergunta provocadora de
argumentacao

Contra argumentacéao.

Pergunta provocadora de

argumentacao

Contra argumentagdo

32 Modifica¢do do elemento
experimental

Reconhecimento da
igualdade inicial.

Resposta nédo
conservadora.

Resposta nédo
conservadora.

Resposta nédo
conservadora.

Reconhecimento da
igualdade inicial.




para um copo menor.
Agora, a gente vai beber
igual, ou eu vou beber
mais e vocé menos?

S: Vocé vai beber mais.

E: Por que eu vou beber
mais?

S: O copo € menor. E tem
bem mais bebida aqui.

E: Mas antes quando
estava aqui, vocé néao
disse que a gente ia beber
a mesma quantidade?

S: Por que estava em um
copo diferente.

E: Entdo, eu voltar ele
para ca. A gente vai
beber a mesma
guantidade ou uma vai
beber mais do que a
outra?

S: A mesma quantidade.

E: E agora, eu separei o
meu Ssuco em quatro
copinhos. A gente vai
beber a mesma
guantidade ou uma vai
beber mais e a outra
menos?

S: Vocé vai beber bem
mais.

E: Eu vou beber bem
mais? Como, vocé pode
me explicar?

S: Por que vocé dividiu
em 4 copos e eu s6 tenho
um copo.

E: Mas quando estava
nesse copo, a gente nao
ia beber a mesma
guantidade?

Pergunta provocadora de
argumentacao

Proposta de retorno

empirico.

Retorno empirico.

42 Modificacdo do elemento
experimental

Pergunta provocadora de
argumentacao.

Contra argumentagao.

Resposta nédo
conservadora.

Resposta nédo
conservadora.

Reconhecimento da
igualdade inicial.

Resposta nédo
conservadora.

Resposta nédo
conservadora.




S: Entdo a gente vai
beber a mesma
guantidade.

E: Se eu botar todos
esses aqui de volta, a
gente vai beber a mesma
guantidade?

S: Esse negdcio é o qué?
E: Agua colorida.

S: Com corante?

E: Sim. E agora, a gente
vai beber igual ou uma vai
beber mais do que a

outra?

S: Vai beber igual.

Proposta de retorno
empirico

Retorno empirico.

Reconhecimento da
igualdade inicial.

Reconhecimento da
igualdade inicial.

ANALISE DA PROVA

Nivel 1 — Nao conservador - MV pode admitir a identidade, mas na continuacao

da prova, despejando o liquido em copos menores ou maiores e mais finos,

ndo sustenta a identidade. Baseia-se na sua percepcdo e apoia-se na

dimenséo dos copos e ndo na quantidade do liquido. Nivel de pensamento néo

correspondente a sua faixa etéria (8 anos).




PAR EDUCATIVO: Familia educativa

Registro

Observactes do Pp

E: Boa tarde, MV! Tudo bem?

S: Tudo bem. Hoje, ontem... hoje ndo
teve educacéo fisica.

E: Por que nédo teve educacdo fisica?

S: Ontem teve educacéo fisica, mas ele
(professor) so ficou sentado olhando os
outros fazendo. Ele foi. Mas ele deixa a
gente sentado sO pra ver 0s outros
fazendo educacao fisica.

E: Oxe, mas nao entendo! E vocés fazem
0 qué? Nada?

S: Nada.

E: E hoje n&o teve por qué? Por causa
disso?

S: Hoje néo teve mesmo.

E: E vocé gosta da aula de Educacéo
Fisica?

S: Sim. A gente faz um bocado de coisa,
correndo, fazendo exercicios.

Apresenta a boneca Lara e diz que foi
ela mesma que deu esse nome.

Na escola hoje teve Matematica e “de
estourar bola”: a gente teve que fazer um
trabalho e a gente apresentou. Tinha de
ciéncias, matematica... Eu fico toda
arrepiada quando eu toco na bola, pois
fica aquele barulho de bola “pocando”.

E: Olha s6 o que eu gostaria que vocé
fizesse hoje: aqui tem uma folha, e ai ao
seu lado um material que vocé pode
usar. Eu gostaria que vocé desenhasse
sua familia e cada um fazendo o que
sabe fazer.

Vocé entendeu como é o desenho?

S: Sim. E para fazer minha familia
fazendo alguma coisa que eles sabem.

Comeca a desenhar.

Desenho com base: arvore, casarao,
pessoas, nuvens e sol sorridente.
Cores correspondentes a cada um dos
elementos do desenho.

Arvore com frutos, animais sendo




Esse barulho é do relogio?
E: E. Contando as horas.

S: Eu sei arrancar maga la da casa do
meu avo.

E: Na casa do seu avd tem um pé de
magca.

S: (Ao desenhar a avo, faz a seguinte
observacéao)

So podia ser minha avo. Ela ndo sai de
casa de jeito nenhum. Tem vezes que
ela faz galinha, galinha assada.

Eu vou fazer por parte de mée, pois por
parte de mée é bem mais facil. Porque a
de parte de pai € muito grande.

Na minha casa mora eu, minha irma,
meu pai e minha mée. Meu irm&o mora
com a méae dele.

(Ao desenhar o av0, faz a seguinte
observacao)

Meu av6 esta dando a racao para os bois
dele. Quando os bois ficam gordos, ele
mata. Meu avo tem vaca, mula, boi.

E: Seu avd tem sitio?
S: Ele tem boi.

S: Meu tio tem vaca, cavalo, boi, um
cavalo... o filho dele chama o cavalo de
Mugquinha.

Meu avbé mora em Conceicdo da Feira e
eu visito muito ele. Mas esse final de
semana eu hao vou ver ele, pois meu pai
vai tocar.

E: Seu pai toca?

S: Ele toca forrd. Meu pai toca baixo.
Kimimo do forré é a banda do meu pai.
(Continua...) L4 na casa do meu tio tem
varias janelas. Eu vou fazer as da
entrada.

No meu desenho, um pé ta maior e 0
outro menor. Sempre assim... vou apagar
e fazer os dois iguais. Ndo tem jeito... eu
fiz de tudo, mas nao tem jeito...

Minha avé gosta muito de cozinhar, mas
minha mée também ajuda uma vez. Uma
vez ndo, ela ajuda sempre.

Testa varios hidrocores para achar o que
melhor se encaixa em cada detalhe do

alimentados.

Desenhos proporcionais: pessoas
menores que a arvore e a casa.
Percepc¢éo apurada, muito atenciosa.
Concentracdo ao desenhar. A pintura é
sempre na mesma direcao.

Desenho com bastante detalhes.

Muito organizada.

Comega a colorir o desenho. Usa giz de
cera.

Sempre conversando.

As vezes, para de colorir para contar as
historias.

Interessante é que aparecem no desenho
apenas a avo, o avd e ela mesma. Apesar
de morar com 0s pais e a irma.

Fala muito no tio e nos primos, que moram
no interior — Conceicéo da Feira, assim
como 0s avos.

Conta as histérias da falam que foram
transmitidas pela mae.




desenho. Conta 0s nimeros dos
hidrocores na caixa, pois havia notado a
auséncia de um.

Sempre guarda os hidrocores e lapis nas
caixas. Conta antes de guarda-los.

PAR EDUCATIVO: FAMILIA EDUCATIVA

ANALISE DA PROVA

Vinculo com os avés, tios e primos positivo. A familia com a qual convive em
casa nao aparece no desenho, demonstrando distancia daqueles que sao o0s
gue acompanham diariamente as suas rotinas. Possiveis qualificacbes e

desqualificacdes.




A informacéo é transmitida pela mde. Em varios momentos, MV afirma que € a
mae quem conta as historias da familia para ela. E esta a reproduz como
repertdrio da sua trajetoria.

O sistema de funcionamento e manutencgao parece estar centrado na figura dos
avbs. A familia materna apresenta uma relevancia no processo de vinculo e
aprendizagem pratica dessa crianca.

As experiéncias infantis no ambiente familiar constituem uma disposi¢ao para a
construgcdo da aprendizagem, visto que essa garota observa, experimenta e
valida as acdes e pensamentos desse ambiente familiar representado pelos
parentes que moram no interior.

Mesmo com todo o vinculo com os avbs a posicdo da criangca no desenho
deixa claro o distanciamento entre adultos e criancas nesse circulo familiar.
Vale a pena investigar a omissdo desses pais na representacao feita pela

crianga.



PROVAS OPERATORIA E PROJETIVA (3)

Conservacdo de superficie

Registro Estratégia do Conduta do Entrevistado
Entrevistador

E: (Dispde sobre a mesa as | Apresentagéo do material.
duas placas verdes e os 12
guadradinhos vermelhos.)
Envolve o0 sujeito numa
conversa sobre o sitio do
avo.

Vamos imaginar que isso
aqui é no sitio do seu avo.
Aqui sdo dois campos
cheios de pasto. O que tem
no pasto para 0s animais

comerem?

S: Capim. Reconhecimento do
material.

E: (Coloca a vaquinha sobre

a mesa)

E vocé conhece este

animal?

S: Uma vaca.

E: O que as vaquinhas

comem?

S: Mato e ela da leite.

E: Esses campos tém o

mesmo tamanho, ou um é

menor que a outro?

S: O mesmo tamanho. Reconhecimento da
igualdade.

E: E os quadradinhos
vermelhos, todos sao do
mesmo tamanho?

S: Todos do mesmo
tamanho.

E: Vamos fazer de conta | Criacdo de argumento.
gue nestes dois campos tem
uma vaquinha e que esta
vaquinha quer comer todo




0S pastos. Se a vaquinha
come todo o pasto deste
campo, ou come todo o
pasto desse campo, ela
come a mesma quantidade,
ou em um campo ha mais
pasto e no outro menos?

S: Mesma quantidade.

E: Mas o dono deste campo
decide colocar uma casinha.
Como terd de pasto a
vaquinha deste campo? A
mesma quantidade ou ndo?

S: Ela vai comer menos
porque tem uma casa ja.

E: (Coloca 4 quadradinhos
juntos, em cada placa
verde, formando um
guadrado no angulo
superior direito de cada uma
delas.)

E agora, como a vaquinha
estd de pasto em cada
campo?

S: A mesma quantidade.

E: (Separa no campo
experimental um pouco -
uns 3cm) — um quadradinho
do outro.)

E agora, sera que os dois
campos tém a mesma
guantidade de pasto, ou em
um campo ha mais e em
outro menos?

S: A mesma guantidade.

E: Vocé pode me explicar
por qué?

S: Por que aqui tinha quatro
juntas. E se eu colocar uma
casa em cada canto ela fica
0 mesmo tanto.

E: (Distancia mais o0s
guadradinhos do campo
experimental.)

E agora, ttm a mesma

12 modificacéo da
disposicéo espacial.

Aumento da modificacao
espacial.

Pergunta provocadora de
argumentacao

22 modificagéo espacial.

Resposta conservadora
com argumento de
compensacao.

Resposta conservadora.

Resposta conservadora.

Resposta conservadora
com reversibilidade




guantidade de pasto nos
dois?

S: O mesmo tanto.

E: (Coloca os quatro
guadradinhos do campo
experimental como no

campo teste: juntos, porém,
no campo superior direito
em um e no campo inferior
direito no outro.)

E agora?

S: Mesmo tanto.
E: Vocé pode me explicar?

S: Porque aqui s6 mudou de

lugar, mas tem quatro
casas.
E: Mas, outo dia, uma

crianga, mais ou menos da
sua idade, me disse que o0s
dois campos (ndo) tém a
mesma  quantidade de
pasto. Vocé acha que ela
esta certa ou errada? Por
qué?

S: Nao sei.
E: Vocé concorda com ela?

S: Nao. Se aqui tem quatro
casas e se eu botar aqui
guatro casas, tem 0 mesmo
tanto.

E: (Volta a colocar as quatro
casinhas nos campos,
juntas como no principio.) E
agora, tem a mesma
guantidade de pasto ou
guantidades diferentes?

S: A mesma quantidade.

E: (Retira  todos  os
cartdezinhos dos dois
campos e vai colocando

com ambas as maos no
campo teste e,

32 modificagéo espacial

Pergunta provocadora de
argumentacao

Contra argumentacao
com terceiro.

Retorno empirico.

42 modificacéo espacial.

Resposta conservadora.

Resposta conservadora
com argumento de
identidade.

Resposta conservadora
com argumento de
identidade.

Resposta conservadora
sem argumentacao.




simultaneamente, no
experimental 6 cartbezinhos
em cada um deles. No
campo teste, coloca o0s
cartdes juntos (formando um
retdngulo) em um angulo e
no campo experimental os
coloca desordenadamente.)
O que Ihe parece, a
vaquinha tem mais pasto
em um e menos em outro,
ou tem a mesma quantidade
nos dois?

S: (Conta os quadradinhos).
O mesmo tanto.

E: Por que ter& o mesmo
tanto?

S: Por que eu ja falei.
Mesmo misturando tudo vai
ser o mesmo tanto.

Resposta conservadora
sem argumentacéao.

Resposta conservadora
com argumento de
compensacao.

MV encontra-se no Nivel 3: conservador. Ela consegue perceber que as areas

livres séo iguais. As diferentes modificacbes espaciais, as quais foi exposta,

nao interferiram na sua conduta das suas respostas. Nao houve conflito de

percepcao e julgamento. Estagio de pensamento de acordo com a sua faixa

etaria (8 anos).




Inclusao de classes

Registro

Estratégia do Entrevistador

Conduta do Entrevistado

E: Vocé conhece frutas?
Quais séao as frutas que
vocé conhece?

S: Laranja, banana,
manga, caju, caja, ...

E: (Mostra as frutas)
Que frutas sdo estas?

S: Banana e laranja.

E: Banana é fruta?

S: E.

E: E laranja é fruta?

S: E.

E: Nesta cesta, ha mais
bananas ou mais frutas?

S: Tem mais bananas.

E: Como vocé sabe que
eu tenho mais bananas do
que frutas?

S: Por aqui s6 tem
laranjas. E aqui tem dez
bananas.

E: Vamos imaginar que eu
e vocé quiséssemos fazer
uma sobremesa. Eu vou
fazer um doce com as
bananas e vocé um doce
com as laranjas, qual das
duas ia fazer a maior
guantidade de doce?

S: Vocé vai ter mais.

E: Por que eu vou ter
mais?

Pergunta exploratéria
sobre o conhecimento das
frutas.

Apresentacao das frutas.

Pergunta exploratéria do
conhecimento do termo da
classe e da hierarquia de
classes.

Pergunta exploratéria do
conhecimento do termo da
classe e da hierarquia de
classes.

Pergunta de comparacao
do nimero de elementos
da subclasse e da classe.

Pergunta provocadora de
argumentacao.

Pergunta de subtracdo que
implica quantificagcéo da
inclusdo que requer
reversibilidade.

Reconhecimento das frutas.

Resposta de
reconhecimento do termo
da classe e da hierarquia
de classes.

Resposta de
reconhecimento do termo
da classe e da hierarquia
de classes.

Resposta de comparacao
do nimero de frutas da
subclasse com os da
classe.

Resposta de comparacéo
do nimero de frutas da
subclasse com os da
classe.




S: Por que aqui tem dez
bananas e aqui tem trés
laranjas. As trés laranjas,
eu tenho que espremer e
vocé teve que descascar
todas e jogar no batidor. E
as bananas vao ficar
assim, e 0 meu vai ficar
assim. (Indica com as
maos como ficaria a
guantidade de cada doce
em uma vasilha).

Por que vocé tem mais
bananas e eu tenho
menos laranjas.

E: Se eu lhe der todas as
minhas bananas, o que
sobra na cesta?

S: Nada. Vocé nao vai
sobrar nada.

E: Se eu Ihe der as
laranjas, o0 que sobra na
cesta?

S: Vocé tem as bananas,
né? E eu as laranjas...
entao, vocé vai ficar com
mais e eu com menos.

E: Se eu |lhe der todas as
frutas, o que sobra na
cesta?

S: Nada.

E: Se eu fizer um suco
com todas as laranjas e
VOCé& uma sobremesa com
todas as frutas, quem fara
0 maior?

S: Eu vou ficar com mais.
E: Como vocé sabe?
S: Porque vocé s6 tem

trés laranjas e eu tenho
dez bananas.

Pergunta de subtracdo que

implica em quantificagao

da incluséo que néo requer

reversibilidade.

Pergunta de subtracéo que

implica em quantificagao

da incluséo que néo requer

reversibilidade.

Pergunta de subtracédo de
todos os elementos da
subclasse.

Pergunta de quantificacao
da incluséo que requer
reversibilidade.

Resposta inadequada.

Resposta inadequada.

Resposta a quantificacdo
da incluséo.

Resposta a quantificacéo
de incluséo.




ANALISE

MV encontra-se no Nivel 1 (geralmente até os 5 — 6 anos) — Auséncia de
guantificacdo da inclusdo. Ela ndo é ainda capaz de comparar os elementos de
uma subclasse (bananas e laranjas) com a de uma classe mais inclusiva
(frutas). As respostas sobre a subtracdo ou sdo inadequadas ou nao séo
corretas. Estagio de pensamento ndo correspondente a sua faixa etaria (8

anos).



Interseccéo de classes

Registro

Estratégia do Entrevistador

Conduta do Entrevistado

E: Vamos agora fazer
outra atividade.

Disp®e as fichas dentro
dos circulos: quadrados
azuis e circulos
vermelhos na parte
externa dos mesmos e
os circulos azuis na
interseccao.

Gostaria que me dissesse
0 que vé disso que
coloquei aqui

S: Redondo e quadrado.

E: Tem mais alguma coisa
gque vocé possa me dizer?

S: Das cores. Essa aqui é
vermelha e essa aqui é
azul, mas é o mesmo
formato. E essa é azul
também.

E: Por que vocé acha que
coloquei estes (circulos
azuis) no meio?

S: Para ndo misturar com
o vermelho e o azul. Se
misturasse....

(Pensa um pouco para
tentar formular a frase).

Esse aqui é para nao
misturar com a cor. Ai
vocé botou um aqui,
separado da cor, mas € o
mesmo formato.

E: O que Ihe parece, ha
mais fichas azuis ou mais
fichas vermelhas?

S: (Conta apenas as
redondas).
Mesmo tanto.

E: H& mais fichas

Apresentacao do material

Pergunta sobre o contetdo
da interseccéo

Pergunta de comparacéo
do nimero de elementos
das subclasses (critério de
cor)

Pergunta de comparacao

Reconhecimento do
material.

Reconhecimento do
conteudo da intersecgéo.

Comparacao inadequada.




guadradas ou mais fichas
redondas?

S: (Conta apenas as
azuis).
O mesmo tanto.

E: O que |he parece, ha a
mesma quantidade ou ha
mais ou menos fichas
vermelhas que fichas
redondas?

S: O mesmo tanto.

E: Eu tenho mais fichas
vermelhas ou mais fichas
redondas?

S: O mesmo tanto.

E: Como vocé sabe? Pode
me mostrar?

S: (Aponta para as fichas
redondas azuis e depois
aponta para as fichas
redondas vermelhas).
Aqui tem cinco e aqui tem
cinco. Se eu tirasse um,
ficava com quatro.

E: H4 a mesma
guantidade, mais ou
menos fichas quadradas
gue fichas azuis?

S: O mesmo.

do nimero de elementos
das subclasses (critério de
forma)

Pergunta de intersecgéo

Pergunta suplementar

Pergunta de inclusdo

Comparacéo inadequada.

Resposta de intersecgéo
incorreta.

Resposta incorreta a
pergunta suplementar.

Resposta de inclusao
incorreta.

MV encontra-se no Nivel 1 (a partir de 4 — 5 anos) — Respostas a classes néo
relacionadas. Ela se baseia em apenas um critério para responder as
perguntas (cores ou formas) e nao inclui todas as fichas nas suas respostas.
Ainda ndo é capaz de estabelecer que um conjunto de elementos possa ter

dois atributos. Ndo leva em conta o conteddo da interseccdo. Estagio de

ANALISE

pensamento ndo correspondente a sua faixa etaria (8 anos).




PROVA PROJETIVA: Planta da sala de aula

Registro

Observacgdes do Pp

E: (Colocar sobre a mesa papel, lapis e
borracha).

Eu gostaria que vocé desenhasse a planta da
sua sala, como se estivesse vendo-a de cima.
Vocé sabe o que é a planta da sala?

S: E um tipo de vaso. Uma plantinha verde e
uma rosa. E também serve pra natureza.

E: Certo. S6 que essa planta que nds vamos
fazer é diferente. E a imagem da sua sala vista
de cima. Como se vocé estivesse em cima de
uma escada bem alta e olhasse pra baixo. E o
desenho da sala olhando de cima. Como vocé
veria a sua sala se vocé olhasse de cima para
baixo?

S: Eu nunca olhei. Por que eu néo tenho
escada.

E: Entdo vamos imaginar como seria?

S: (Balanca a cabeca em sinal afirmativo e
comeca a desenhar.)

S: (ApGs um tempo). Terminei.

E: Vocé pode colocar um x no lugar em que se
senta na sala?

S: Aqui. (Escreve “eu” no desenho). Eu sou a
terceira.

E: Os locais na sua sala séo escolhidos por
vocés ou pela professora?

S: No dia de pr6 Carol pode sentar em qualquer
lugar. Ela é a pro de artes.

E: E com a outra pré, tem mapa de sala?
S: Tem.
E: Vocé gostaria de sentar-se em outro lugar na

sala.

S: Sim, por que atras de mim tem um menino
gue pde o pé na minha cadeira.

N&o compreende o que é uma planta.

Fala pouco dessa vez. Nao houve
riqueza de detalhes como ela costuma
fazer.

Mostrou-se irritada ao falar sobre o
menino. Contou como ele a distrai
(colocando o pé na cadeira, dizendo




E: Tem muitos alunos na sua sala?

S: Eu acho que tem 32. Mas eu néo sei por que
sao muitos.

E: Vocé pode me dizer quem sdo as pessoas
gue sentam ao seu lado?

S: (Aponta para as poucas cadeiras que
desenhou e diz 0 nome das colegas.)

E: E atras de vocé, quem senta?

S: (Diz 0o nome do colega). E ele que coloca o
pé na minha cadeira. E ele se mete em tudo,
até na minha vida.

(Conta sobre o dia em que o menino disse a pro
gue ela ainda estava na questdo 2 de alguma
atividade e ela — MV - pediu que ele cuidasse da
vida dele.)

E: E a sua professora, ela fica mais sentada ou
em pé? Circula pela sala?

S: Quando ela vai fazer atividade, ela fica em
pé, mas quando ela ta corrigindo, ela fica
sentada.

E: Mas, ela circula pela sala?

S: Ela nao circula. Ela vai numa fila, depois vai
na outra. Ela sé vé as tarefas.

E: E o0 que vocé faz quando ela olha a sua
tarefa? Vocé pergunta se vocé nao entendeu
alguma coisa?

S: Eu fico quieta. Mas eu pergunto quando ndo
entendo.

E: Certo. Vocé poderia dar um nome ao seu
desenho?

S: “Sala de aula”.

E: Vocé pode escrever, por favor?

S: (Escreve no desenho).

E: Cologue o seu nome no desenho, por favor.
S: (Escreve 0 nome.)

E: Tem mais alguma coisa que vocé queira
contar pra gente sobre a sua sala de aula?

coisas para ela etc).

Ainda pensa muito no concreto. Quando
ouviu a palavra “circula”, entendeu que a
professora ficaria dando voltas em
circulo pela sala.

Nao demonstrou ter “reservas” com a
professora.

Balbucia a palavra “aula”. Pergunta
como se escreve. Acaba escrevendo
“anla”, como ja aconteceu
anteriormente.

Letras grandes, no centro do papel.




S: E que uma vez, ..., € que eu sou craque na
matematica. Na de mais, mas quando é de
menos, de multiplicar, eu ndo sou ndo. Ah! A de
menos e a de mais é facil, mas a de multiplicar,
nao.

PAR EDUCATIVO: PLANTA DA SALA DE AULA
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ANALISE

N&do demarca o espaco da sala de aula. O limite do papel € o que define o
espaco e tamanho do desenho.

O desenho apresenta um quadro grande e a mesa da professora também
grande. O tamanho e o distanciamento do quadro e da mesa da professora
chamam atencédo. Caracteristica sempre presente nos desenhos. Pode estar
denotando algo que ela considere ainda ndo conseguir atingir ou se aproximar
do que esta sendo exposto. Nao se sente neste espaco.

Desenha apenas seis cadeiras enfileiradas, apesar de afirmar que na sala ha
32 alunos. Pode estar demonstrando problemas de interagdo com grupo.

Desenho sem muitos detalhes. Letras grandes, no centro do papel.




MUDANCGCA DE CRITERIO

Registro

Estratégia do Entrevistador

Conduta do Entrevistado

E: Vocé lembra desse
material?

Coloca as figuras sobre a
mesa de forma
desordenada.

O que vocé lembra sobre
eles?

De que cor sao?

O que mais vocé pode me
dizer?

S: Quadrados e redondos.
Vermelho e amarelo.
Um é maior e o outro

menor, mas do mesmo

formato.

E: Eu gostaria que vocé
fizesse a mesma coisa que
fizemos da Ultima vez. Que
colocasse juntas as que se
parecem, as que sao iguais.

S: (Acena positivamente
com a cabeca. “Vou botar o
vermelho primeiro”. Coloca
uma pilha de figuras
redondas — vermelhas e
amarelas.)

E: Como vocé colocou?

S: Eu botei o maior primeiro
depois botei 0 menor.

E: Mas quantos grupos vocé
tem?

S: Quatro: um, dois, trés,
guatro.

E: E aquele 14?
S: (Responde contado até
quatro: um, dois, trés,

guatro.)

E: Mas este grupo é o qué?
E esse grupo é o qué?

Apresentacao do
material. Pedido de
descricdo do material.

Pedido de classificacédo
espontanea

Pergunta de
investigacao.

Pergunta de
investigacao.

Reconhecimento do
material.

Classificacdo espontanea.

Classificacédo por tamanho.




S: Este grupo é redondo e
esse grupo € quadrado.

E: Pronto. Agora sabe o que
eu quero? Vou misturar tudo
de novo e gostaria que vocé
separasse eles de uma
maneira diferente. Vocé ja
separou redondas e
quadradas. Agora voceé vai
separar em outros grupos
gue ndo sejam redondos e
guadrados. Vocé vai colocar
juntos os que se parecem.

S: Mas de que forma?

E: Como vocé achar melhor.

S: (Mantém a mesma
classificacdo — formas -; s
gue agora espalhados pela
mesa e ndo mais
empilhados.)

E: E agora, como vocé
separou eles?

S: Eu botei redondo com
redondo; eu botei os
redondinhos pequenos
primeiro, depois eu botei os
grandes; e com 0s
guadrados, eu fiz a mesma
coisa, pequenos e grandes.

E: Entdo aqui tem redondo
pequeno, redondo grande,
guadrado pequeno,
guadrado grande. A gente
tem quatro grupos. Eu
gostaria que vocé
diminuisse, em menos
grupos.

S: Ta bom. (Tira algumas
fichas da e coloca-as do
lado).

E: Mas vocé tem que usar
todas as fichas.

Pedido de mudanca de
critério.

Pergunta de
investigacao.

Pedido de diminuicao de
grupos.

Classificacédo por formas.

Tem dificuldades em
pensar em outro critério,
demonstrando desconforto.

Tem dificuldades na nova
classificacdo: redondos
pequenos, redondos
grandes, quadrados
pequenos e quadrados
grandes.

Classificacédo por tamanho
e forma.




S: Todas?

E: E. Vocé tem redondos
pequenos, redondos
grandes, quadrados
pequenos, quadrados
grandes. SO que eu s6 tenho
2 caixas para guardar. Entéo
como que a gente vai
guardar esses quatros
grupos em apenas duas
caixinhas?

S: Pronto. (Tira novamente
algumas fichas e as deixa de
lado).

E: E essas dai?
S: Deixei aqui.

E: Mas vocé tem que usar
todas as fichas nos grupos.
Vocé tem aqui as duas
caixinhas e vai colocar nesta
as que se parecem e na
outra as demais que se
parecem. Esta bom?

S: (Separa as fichas usando
o critério das formas.)

E: Por que vocé colocou
dessa maneira (em grupos
separados nos cantos)?

S: Porque se eu botasse
todas, uma em cima da
outra, ia ficar caindo.

E: E como vocé dividiu nas
caixas?

S: Eu botei o pequeno e o
maior da mesma cor, do
mesmo lado; e o pequeno do
mesmo lado, da mesma cor.
O amarelo de um lado, e o
vermelho do outro lado. E o
guadrado, eu botei esse aqui
na mesma cor e N0 mesmo
formato. E o vermelho, eu
botei a mesmacoreo
mesmo formato.

Pedido de dicotomia.

Pergunta de
investigacao.

Pergunta de
investigacao.

Fica um pouco nervosa
guando solicitada a refazer
0 que j& tinha executado.

Classificagéo por forma,
cor e tamanho.




E: E como é o nome desse
grupo?

S: Redondo.
E: E o desse?
S: Quadrado.

E: Vocé ja me disse
redondos e quadrados. Eu
guero que vocé me diga que
eles séo de outra maneira.
Eu vou misturar de novo.
Vocé vai tentar dividir em
dois grupos, mas sem dizer
gue eles séo redondos e
quadrados.

S: (Separa com o critério
tamanho)

E: Como vocé separou?

S: Botei redondo maior no
mesmo; no mesmo formato,
0s maiores todos juntos e 0s
menores todos juntos.

E: E se eu tivesse que dar
um nome na caixa, que
nome eu daria para esse
grupo e que nome eu daria
para aquele grupo?

S: Redondo e quadrado.

E: Mas lembra de que a
gente ndo pode mais usar
redondo e quadrado?

S: Entéo seria aqui quadrado
e aqui redondo.

E: Aqui é quadrado?

S: N&o. Mas eu estou
dizendo que aqui é quadrado
e aqui redondo.

E: Mas a gente ndo pode
mais usar essas palavras. A
gente tem que usar outras
palavras. Vamos ver... Eu

Pergunta de
investigacao.

Pedido de mudanca de
critério.

Pergunta de
investigacao.

Solicitacdo de dar nome
a subclasse.

Insinuacéo de
classificagéo por
tamanho.

Classificagéo por forma.

Explicagdo verbal do
critério utilizado.

Classificacao por forma.




vou tirar tudo daqui de novo,
vou misturar. Eu vou fazer
de uma forma e vocé vai
continuar. Estd bom?
Insinua uma classificagcdo
por tamanho. Eu vou botar
esses (maiores) aqui, e vou
botar esses (menores) aqui.
Eu queria que vocé
continuasse com 0s que sao
da mesma classe.

S: Acho que vai cair!

E: Como vocé chamaria este
grupo e esse grupo?

S: Misturados.

E: Mas por que eles estéao
nessa caixa?

S: Porque estes daqui séo
maiores e esses daqui séo
menores.

E: Pronto. Vou misturar de
novo. Insinua uma
classificacdo por cor.
Agora eu vou fazer assim
(separa em dois grupos de
cores diferentes.) Vocé pode
continuar.

S: (Sinaliza afirmativamente
com a cabeca.)

E: E agora, como vocé
chamaria as que estdo nesta
caixa?

S: E... N&o faco ideia.

E: Qual o nome que vocé
daria para estas e qual o
nome gue vocé daria para
essas?

S: Arte.

E: Arte? Estas daqui estéo
juntas porque elas se
parecem. As de ca estao
juntas porque elas se
parecem. Que nome vocé

Solicitacdo de dar nome
a subclasse.

Pergunta de
investigacao.

Insinuacéo de
classificacéo por cor.

Solicitacdo de dar nome
a subclasse.

Solicitagdo de dar nome
a subclasse.

Solicitagdo de dar nome
a subclasse.

Dificuldade de explicar
verbalmente o critério
utilizado.

Classificacédo por tamanho.

Dificuldade de explicar
verbalmente o critério
utilizado.

Dificuldade de explicar
verbalmente o critério
utilizado.




daria para elas.
S: Parecida.

E: Mas como elas se
parecem? O que elas tém
igual?

S: Arredondamente, mas o
gue ndo parece igual é a cor.

E: Me explique.

S: Quadrado. Esses
gquadrados daqui séo do
mesmo formato, mas nao
sdo da mesma cor.

E: Entdo, eu vou fazer do
mesmo jeitinho: eu quero
fechar esta caixa, mas eu
tenho que por um nome aqui
para saber o que tem aqui
dentro. Que nome vocé daria
a essa caixa e que nome
vocé daria a esta caixa?

S: Misturinha. Eu ndo sei
gual o nome que eu daria a
essa caixa.

E: N&o sabe o nome? Né&o
consegue imaginar? Por que
gue essas se parecem?

S: Porque é a mesma cor,
mas ndo é o mesmo formato.

E: Entdo, se sao a mesma
cor, que nome eu dou a essa
caixa?

S: Mesma cor.

E: Mas eu néo tenho espago
para escrever tudo isso:
“mesma cor”

S: Cor.

E: Mas se eu botar cor aqui
e cor aqui, como eu vou
saber que aqui tem essa
(vermelho) e aqui tem essa
(amarelo)?

Pergunta de
investigacao.

Pergunta de
investigacao.

Solicitacdo de dar nome
a subclasse.

Pergunta de
investigacao.

Solicitacdo de dar nome
a subclasse.

Pedido de reducéo de
palavras.

Pergunta de
investigacao.

Classificagéo por forma.

(Cantarola durante a
execucao.)

Classificacao por cor.




S: Vocé coloca mesma
(pequenininho) e cor
(grande).

E: Mas como eu vou saber
essa mesma cor?

S: Um é amarelo e outro
vermelho.

E: Entdo que nome eu daria
a esta caixa?

S: “Amarelo” e a outra
“Vermelho”.

E: Ok.

Pergunta de
investigacao.

Solicitacdo de dar nome
a subclasse

Dificuldade de explicar
verbalmente o critério
utilizado.

Classificagéo por cor.

MV faz as classificagbes por 3 critérios diferentes: tamanhos, formas e cores, porém

isoladamente.

Quando solicitada para criar jeitos diferentes de separar as fichas, o faz demonstrando

ANALISE

dificuldade de comando, assim como na execuc¢do do procedimento.

Nivel de desenvolvimento 2: Chega a certo reagrupamento das subcole¢cdes sem ainda possuir
uma capacidade de antecipacdo ou previsao de critérios. Ainda tem dificuldade em lidar com
critérios objetivos de forma agil, ndo conseguindo, na maioria das vezes, encontrar um 22 ou

39 critérios para criar uma nova colegao.




PROVA PROJETIVA: Planta da minha casa

Registro Observactes do Pp

E: Entrega uma folha em branco e um
l4pis ao entrevistado.

Eu gostaria que vocé desenhasse a
planta da sua casa

S: (Refere-se, de novo, a planta da casa
como um vegetal.)

E: Explica de novo o conceito de “planta
da casa”. E como se vocé estivesse
vendo a sua casa de cima para baixo.

S: Eu ndo consigo pensar.

E: Vamos tentar. E como se vocé tivesse
vendo a planta da sua casa. Se vocé
tivesse no céu e olhasse para baixo, para
dentro da sua casa, como é que vocé
veria a sua casa? Vocé vai desenhar a
planta da sua casa, estd bom?

S: Vou desenhar em pé!

E: Ta.

S: E a sala da casa ou da escola?
E: Da casa, da sua casa. Agora vocé vai

fazer a sua casa toda, com todos os
comodos.

S: (Fica em pé para fazer o desenho, as

vezes ha ponta dos pés. Como se Desenho pouco organizado. Pobre em
pudesse olhar para dentro da prépria detalhes.
casa.)

N&o delimita o espago dos comodos. O
desenho ndo apresenta uma sequéncia
dos cémodos. Todos soltos.

E: Agora, eu gostaria que vocé
colocasse 0s nhomes de cada cdmodo da
casa.

Agora, de quem é cada quarto?

S: Esse daqui é o meu.




E: Vocé pode por ai o seu nome? E onde
esta o quarto dos seus pais? E o quarto
da sua irma?

S: A principio, ndo desenha o quarto dos
pais nem o da irma. Sé lembra deles
depois de perguntada. Desenha os
guartos entre o banheiro e o quarto dela.
(Faz cara de surpresa por ter esquecido e
rir)

E: Vocé pode por o nome dela? Ponha os
nomes dos comodos!

S: E, é cama. Eu tenho um irmdo, mas
ele ndo mora na minha casa. Ele mora
com a mae dele.

E: E os quartos da sua irma e dos seus
pais € assim pertinho do seu?

S: O quarto da irma fica mais perto do
guarto dos pais do que o dela. Diz que o
da irma nédo é naquele local, mas no lugar
original (depois no dela) ndo cabe —
referindo-se ao pouco espaco que ficou
na folha. Levanta para demonstrar a

posicao dos quartos dela e da irma.
Teatraliza as localizacbes.

S: (Escreve o0 nome de cada comodo sem
dificuldades)

E: Vocé tem um quarto s6 para vocé?

S: N&o responde.

E: E onde as pessoas gostam mais de
ficar na sua casa?

S: Na sala.
E: Todo mundo gosta muito da sala?
S: Sim.

E: Vocé gostaria mais de usar outro
quarto?

S: N&o, eu sempre gostei do meu quarto.

E: Vocé gostaria de dividir o seu quarto
com outra pessoa?




S: Gostaria, mas nao tem nenhuma
pessoa para dividir. Quando meu irmao
esta |4, ele dorme comigo.

E: E vocé gosta quando ele dorme com
VOCE?

S: (responde sim com a cabeca).

E: E vocé gostaria de dividir o quarto com
a sua irma?

S: Eu gostaria também, mas ela ndo
gosta de dormir comigo.

E: Por que nao?

S: Ah, ela s6 brinca com minhas primas.
N&o brinca comigo. Nao sei porque ela
nao gosta de brincar comigo.

E: E vocé gosta de ficar no seu quarto?
S: Gosto. Mexo com as minhas coisas e
brinco de escolinha com as minhas
bonecas. Fico falando sozinha. Eu falo
sozinha dentro do quarto.

E: E quando vocé ndo estd no quarto,
vOCcé esta onde?

S: Quando eu ndo estou no quarto, estou
na cozinha ajudando a minha méae: corto
salada, machuco algumas coisas, ralo,
mexo.

E: E seu pai esta onde nessa casa?

S: Na sala tocando violao.

E: E vocé gosta de ficar ouvindo ele tocar
violao.

S: (responde positivamente com a
cabeca).

E: E vocé canta também?

S: Eu ndo. Tenho vergonha.




PROVA PROJETIVA: A PLANTA DA MINHA CASA
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ANALISE

O desenho é pequeno e ocupa pouco espago no papel, realizado de forma
desorganizada e com cémodos isolados.

N&o existe um cuidado com as formas apresentadas nem com 0s tragcos
utilizados: tortos e desproporcionais, muitas vezes.

Apresenta um desenho confuso, em que alguns objetos sdo colocados na sala,
mas sao dificeis de serem identificados. Nao existem objetos de enfeites, nem
nenhum outro elemento que dé um tom mais aconchegante ao lugar em que
MV mora.

Desenha, a principio, apenas o préprio quarto e s6 apresenta o quarto dos pais
e da irma quando solicitada. O proprio quarto esta distante dos demais,
demonstrando um provavel distanciamento dos demais membros da familia. E
o local onde MV brinca s, fala sozinha e estuda sem acompanhamento de um
adulto.

A posicdo do quarto (isolado) de MV da indicios de uma desvalorizacdo ou
rejeicdo dessa crianca por parte da familia.

O vinculo que MV estabelece com o0 meio geografico em que mora com sua
familia é pobre e negativo e, consequentemente, ndo pode usa-lo como espaco

adequado para realizar aprendizagens em sentido amplo.



ATIVIDADE PSICOPEDAGOGICA - Leitura

Registro

Observactes do Pp

E: Entrega um texto para o sujeito

Eu gostaria que vocé lesse esse texto (a
fabula O escorpido e a tartaruga)
silenciosamente.

S: (Encosta-se na cadeira e coloca o
texto perto do rosto, segurando com uma
das méaos o texto e a outra apoia ora no
braco da cadeira ora no proprio rosto.
Acompanha a leitura com os olhos. Leva
3:34 para fazer a leitura silenciosa.)

E: Agora, MV, eu gostaria que vocé lesse
0 texto novamente, mas agora em voz
alta.

S: (Ler de forma lenta. Tem dificuldade
com a pontuacao, o que dificulta a
entonacao. As palavras maiores ou o
vocabulario desconhecido provocam
lentiddo na leitura. Ainda soletra algumas
palavras com digrafos e ditongos.
Acompanha a leitura com os olhos.
Coloca a mao na cabeca durante toda a
leitura. Leva 4:05 para fazer a leitura em
voz alta.)

E: O que vocé ficou sabendo dessa
histéria?

S: Eu figue sabendo que o escorpidao
pediu carona a tartaruga. O escorpido
gueria atravessar o rio. Ai a tartaruga tava
desconfiada que ele ia picar ela, mas ela
concordou com ele que nao ia picar. Foi
para baixo da agua e picou.

E: O que o escorpido falou para
convencer a tartaruga?

S: Falou que néo ia picar ela.
E: Por que ele nao iria picar ela?

S: Para ele atravessar o rio. Mas acho
gue ele ndo viu arranhando a tartaruga.
Ele disse que... na verdade, ele nao disse
gue foi por querer dele, mas eu acho que
nao foi por querer dele.

Observar:

- Como ela reage a leitura silenciosa e em
voz alta

- O tempo que ela demora para ler
silenciosamente e em voz alta

- Acompanha a leitura com o dedo, com
os olhos?

- Sequéncia de informacdes

- Da informacg0es soltas?

Leitura de crianga em processo de
alfabetizacao.

Vocabulario rico e coerente com o
contexto.

Sequéncia narrativa desenvolvida.




E: E por que que vocé acha que ele fez
iSS0?

S: Eu ndo sei. Eu acho que é porque ele
estava distraido pelo fundo para la e para
ca e ai ele puf! Botou a garrinha dele no
pescoco da tartaruga e passou o veneno.

E: Entendi. Qual o titulo do texto, Manu?
S: E O escorpido e a tartaruga.

E: E 0 que vocé pensa sobre essa
histéria?

S: Ela é muito legal, porque ela é muito
divertida.

E: Qual foi a parte (da histéria) que vocé
achou divertida?

S: Foi a parte que ele estava tentando
convencer a tartaruga a levar ele,
atravessar o rio. Eu gostei dessa histéria.

TEXTO

O escorpifo e a tartaruga

Querendo atravessar um rio, o escorpiao, que nio consegue
nadar, perguntou a tartaruga:

— Posso atravessar esse rio agitado em suas costas?

— Vocé esté louco? — respondeu a tartaruga — vocé me picara
enquanto eu estiver nadando e me afogarei.

— Querida tartaruga, — respondeu o escorpido — se eu fosse picar
vocé entdo o que disse seria uma verdade. Entretanto, eu iria com vocé
para o fundo do rio. Ora, que l6gica tem isso?

Depois de um momento de reflexiio, a tartaruga convencida pelo
escorpido, concordou em transporti-lo.

— Sobe, disse ela.

O escorpido subiu no casco da tartaruga e ela se jogou na 4gua.
Quando estava atingindo o meio do rio, o escorpido deu-lhe uma
impiedosa ferroada. O veneno agiu quase que de imediato paralisando
a tartaruga que ndo conseguiu mais nadar e comegou a ir para o fundo,

levando junto seu passageiro.

Com ar de zanga, voltando-se para o escorpifo, a tartaruga disse:

— Quero lhe perguntar uma coisa: vocé disse que nio havia l6gica

em vocé me picar. Por que o fez?

— Nio tem nada que ver com a légica, — respondeu ele — é

simplesmente a minha natureza.




ANALISE

MV demonstra consciéncia fonémica, apesar de apresentar ainda dificuldades
com alguns sons da lingua que se distingue da escrita: digrafos e encontros
consonantais, por exemplo.

Ha uma memoria fonoldgica, o vocabuldrio mesmo desconhecido foi
compreendido, a consciéncia fonoldgica e o sequenciamento de fatos, tempo e
espacos foram demonstrados.

MV apresenta, algumas vezes, leitura silabica, prépria do processo de
alfabetizacéo.

Soube explicar o que havia lido, em sequéncia légica e estruturada. Ao ser
guestionada sobre o conteudo do texto, soube responder todas as perguntas

de forma satisfatoria para a sua faixa etéria.

2° SISTEMA DE HIPOTESES

e Estagio de pensamento: Em transicdo do pré-operatoério para operatorio
concreto.

e Desenvolvimento cognitivo ndo esta de acordo com a faixa etaria.

e Aprendizagem por assimilacéo.

e Vinculo positivo com a arte.

e Grande desenvoltura ao lidar com os materiais oferecidos, mesmo 0s
relacionados ao ambiente escolar.

e Dificuldade de entendimento das consignas mais complexas.

e Alto grau de atencao e concentracdo na execucao das atividades.

e Apresenta facilidade de comunicacéo oral, porém, nem sempre
responde de forma l6gica e sequencial ao que lhe é perguntado.

e Expde suas ideias vontades e desejos sem constrangimento.

e Fala muito durante a sessdao, oscilando entre o pensamento real e
imaginario.

e Demonstra ser criativa, persistente e ter paciéncia e iniciativa.

e Nao apresenta resisténcia a leitura, e demonstra ter estratégias ao se
deparar com alguma dificuldade (palavras novas, vocabulario com
digrafos, palavras grandes).

e Distanciamento nas rela¢des familiares mais proximas (pai, mae e irma).



ANAMNESE

Registro

Observacotes do Pp

E: Hoje vamos fazer um apanhado das
informacgdes a respeito da vida de MV. O que
vocés podem nos contar sobre 0 nascimento
dela?

Mae: N6s tinhamos receio de ter um segundo
filho. Porém, eu queria muito e planejamos ter
MV em setembro. Mas quando chegou
setembro, ele disse que era pra esperar mais,
mas ai, eu prossegui e engravidei. Ele ficou
chateado, mas depois aceitou.

E: Como foram as expectativas do casal e da
familia?

Mae: Como eu disse, né... Ele ndo queria mas
depois aceitou, todo mundo ficou muito feliz e
MV foi planejada, sim.

E: Como foi o parto? Transcorreu tudo tranquilo?

Mae: Teve demora de atendimento. Eu fui pra
clinica, ali no IPERBA dia 18 as 17h30min, mais
ou menos. A bolsa ja tinha rompido, mas me
deixaram la esperando. S6 na troca de plantéo,
houve o parto. MV nasceu na ter¢a, no dia 19 as
8h da manha. Eu tive desidratacéo e era pra
tomar duas medicacgBes, mas eles s6 me deram
uma. E, acho que por conta disso, MV hasceu
com glicemia baixa.

Ai, depois de alguns dias em casa, ela apareceu
com algumas placas pelo corpo. Levei no médico
e ai disseram que ela tava com intolerancia a
lactose. Ai, a médica ensinou a como inserir o
leite aos poucos.

E: Alguma doenca marcante nesse primeiro ano
de vida?

Mae: Ela ficou internada quando ela tinha 3 anos
s6. Estava com febre alta. Levamos para a
emergéncia e ai disseram que ela tava com
infeccéo.

E: As aquisi¢cdes do desenvolvimento motor
(engatinhar, andar, falar...), da linguagem e de
habitos (alimentacéo...) foram feitas por MV no
momento esperado ou estas foram precoces ou
retardadas?

Mesma época que o avd estava
hospitalizado. Pais ndo acreditam
que pode ter sido questao
emocional.




Mae: Com 1 ano ela ja estava andando. Ela
engatinhou primeiro e depois andou. Mas eu ndo
lembro quando ela comecou a falar.

Pai: Mas ela demorou pra falar, trocava as
palavras, assim...

Mae: Mas isso é coisa de crianga normal.

E: Quem ficava com MV quando ela era
pequena?

Mae: Com um més, eu voltei a trabalhar. Por que
vocé sabe né, sou autbnoma e precisava ganhar
dinheiro. Ai, ela ficou com a minha cunhada até
0s sete meses. Depois, ela ficou uma prima
minha por mais um tempo. Ai, minha prima
precisou voltar para o interior e contratei uma
pessoa pra ficar com ela. Mas ela era
descuidada. Ela ndo dava banho em Manu e ndo
fazia as coisas com a menina. Ai, eu decidi
trabalhar s6 um turno. No outro, quem ficava
com ela era Ayala (irma).

E: Como foi 0o 1° aninho de vida de MV?

Mae: Ela foi uma crianca normal assim... Nao
mostrava nada diferente, ndo. A ndo ser na
escola, que a professora dizia que ela ndo
acompanhava o grupo, mas ai era quando ela ja
tinha 3 anos.

E: MV era curiosa quando pequena? Vocés
respondiam aos seus questionamentos? E
deixavam que ela descobrisse e manuseasse
alguns objetos?

Mae: A gente deixava sim. Mas ela néo fazia
muita pergunta nao.

E: Como MV lidou com as mudancgas de casas e
de escolas?

Mae: Foi meio tumultuado por que era dificil
organizar os horarios de MV com o0 nosso. Teve
uma época que ela ficava ha casa do meu irméo,
ou da minha prima de manha e de tarde ia pra
escola. Depois, meu marido pegava ela, e depois
ia me pegar no saldo. Ai, a gente ficava na casa
do meu irméo, por que ele (o marido) tinha
ensaio da banda a noite e s6 depois a gente ia
pra casa.

Mas esse ano agora, estamos mais organizados.

E: O que vocés podem nos falar a respeito das

Pais acreditam que Manuella é
timida por que ela ndo fala muito
com eles. Mas se surpreende
quando as pessoas dizem que ela
fala bastante. Diz ndo saber por
gque ela age diferente com eles.

Pouco estimulo na primeira
infancia?

A mae se nao se recorda de MV
ter tido a fase dos “por qués”.




experiéncias escolares pelas quais MV passou?

Pai: Eu acho que ela se d4 bem com os colegas.

Ela n&o tem muitos amigos, ndo. Mas, sentiu
falta dos colegas da escola antiga. Mas na
escola, a professora sempre dizia que ela ndo
acompanha o grupo. Mas hoje, eu acho que ela
ta mais esforcada.

Mae: E, ela fica preocupada em me deixar triste.
E quando eu pergunto por que a letra ta feia, ela
diz que é por que a professora apaga o quadro
rapido.

E: Quais tipos de estimulac&o cultural com os
guais ela conta (tv, livros, revistas...)?

Mae: Em casa, nada. Por que a gente trabalha o
dia inteiro. S6 a escola mesmo. A gente tinha o
hébito de ir ao cinema, mas tem um bom tempo
gue a gente ndo vai. Mas eu sempre mando ela
ler. Até quando me perguntam que presente
deve dar a ela, eu digo que é pra dar livro.

E: E o processo de alfabetizagdo? Qual foi o
método? E o desenvolvimento dela nesse
processo?

Mae: Foi sempre na naquela dificuldade. A
professora dizendo que ela era mais lenta e ndo
acompanhava o grupo. Mas no dia da formatura

da alfabetizacao, ela surpreendeu a todo mundo.

Até a diretora falou no microfone que ela era
uma menina super timida, mas que naquele dia
tinha dado um show. Ela leu um texto inteiro. A
gente também se surpreendeu. Tenho até um
video aqui. (Mostra parte do video).

E: O que é a escola para vocés?

Pai: E um auxilio, né? E a continuidade da casa.
Mas assim, a escola s6 faz uma parte. A de
ensinar as coisas, né?

E: Por que vocés escolheram essa escola?

Mae: No bairro em que a gente mora, € uma das
melhores (se refere a estrutura e ensino) e a
minha filha A estudou |4 também. A Unica coisa
gue a gente ndo gosta muito é a dificuldade em
falar com a professora. Sempre tem que marcar
antes.

E: O ambiente escolar propicia trocas?

N&o ha motivacado para leitura ou
atividades educativas na familia.
Os pais acreditam que MV perde o
interesse facilmente e por isso, ndo
a estimulam nas atividades.

Pais ndo acreditam no potencial de
MV e consideram a timidez como
traco negativo de personalidade.




Mae: La eles fazem uns projetos e acho que isso
é legal pra MV.

E: O que o senhor acha que MV faz bem? E a
senhora, o que acha que ela faz bem?

Pai: (Demora a responder). Carinho com a mae.
Acho bonito da parte dela. Ela € bondosa com a
mae. E ela escuta bem as coisas quando ela
quer.

E: E a senhora?

Mae: (Demora a responder). S&o tantas coisas.
T6 perdida... Ela é carinhosa... Brincar de
boneca. Se deixar ela passa o tempo inteiro
brincando com as bonecas. Gosta de cozinhar e
me ajudar também. E muito prestativa.

E: MV é autbnoma ou depende de vocés para
realizar tarefas basicas?

Mae: Ai tem que mandar ela fazer. Ela sabe que
nao pode deixar calcinha no banheiro, toalha em
cima da cama, mas nao tem jeito. Todo dia eu
reclamo porque ela deixa tudo fora do lugar.

E: Quais séo as tarefas de MV em casa?

Mae: Nao tem nada assim estabelecido nao. Ela
faz quando eu mando.

E: Como MV lida com a frustracao?

Pai: Ela fica triste. As vezes, reclama, mas
dependendo da bronca, ela vai pro quarto e nao
fala nada.

E: Ela ja sabe lidar com dinheiro? Como?

Mae: Ela compra as coisas na escola, s6. Acho
gue ndo tem problema, nao.

E: Como é arelagdo de MV com a familia?

Pai: Ela se da super bem com todo mundo. Com
0s avos, entdo, € um carinho s6. Mas a com a
irma é gue nem gato e cachorro. A irma é quem
fica com ela um tempo e é quem manda ela
fazer as coisas. Mas MV obedece. Agora
guando eu chego em casa, comega a confusédo
das duas.

E: E arelagdo dela com o irmao? Ele é
carinhoso com ela?

MV passa maior parte do tempo
brincando com a bonecas, com as
quais, ela estabelece um “dialogo”.

Ciime da irma?




Mae: Ele é muito carinhoso com ela, sim. Ele
tem mais paciéncia com MV. Mas também, eu
acho que é por que ele ndo mora com a gente e
ai, s6 vai l4 no final de semana.

E: E a relagdo da familia com ela?

Mé&e: Todo mundo gosta dela, mas eu sinto que
a familia dele (a do pai) da mais preferéncia aos
outros netos.

E: Tem mais alguma coisa que vocés gostariam
de nos contar a respeito de MV?

Mae: Deixa eu ver... tem uns 15 dias que MV
nao dorme na cama dela. Coloca um colchdo no
meu quarto e dorme la com a gente. Ela sempre
arruma uma desculpa pra dormir la... Claridade
do quarto, ou o quarto t& muito quente, é sempre
uma coisa diferente. Ela também nédo gosta que
eu tenha contato com outra crianga. Sempre tem
ciime. E ela diz que tem medo que eu morra.
Quer sempre estar perto de mim.

Pai: Comigo, ela as vezes, se interessa pela
musica. Eu fico tocando, a irmé canta e MV, de
vez em quando, canta junto. Até um dia ela se
interessou pra aprender a tocar violdo, mas
depois, deixou pra l4. Por que pra aprender tocar
um instrumento tem que se dedicar, né? E eu
acho que MV nao se dedica, nao.

E: mais alguma coisa que vocés lembrem?
Mae: Nao, acho que é s6 isso.

E: Tudo bem, entdo. Obrigada por terem vindo.
Vamos agora analisar o que foi dito para

podermos confirmar as nossas hipéteses com
relacdo a MV.

ANALISE

A anamnese transcorreu de forma tranquila. Pai e mde compareceram ao

encontro e se mostraram dispostos a responderem as perguntas sobre MV.




A méae dominou a maior parte da entrevista, dando mais informagdes sobre a
filha. O pai complementava as respostas, mas de forma breve e com poucas
palavras.

Observa-se um certo desconhecimento sobre o processo de desenvolvimento
de MV. Ambos pareceram confusos ao serem solicitados a responder alguma
coisa sobre o assunto. Mas se esforcam e respondem de forma satisfatoria.
Durante a conversa, eles demonstraram reconhecer que MV precisa de mais
tempo com eles. Demonstram preocupacado com o processo de aprendizagem
da filha.

3° SISTEMA DE HIPOTESES

e Estagio de pensamento: Em transicdo do pré-operatorio.

e Desenvolvimento cognitivo ndo esta de acordo com a faixa etaria.

e Aprendizagem por assimilacéo.

e Vinculo positivo com a arte.

e Grande desenvoltura ao lidar com os materiais oferecidos, mesmo os
relacionados ao ambiente escolar.

¢ Dificuldade de entendimento das consignas mais complexas.

e Alto grau de atencao e concentracdo na execucao das atividades, porém
demonstra cansaco quando precisa repetir alguma atividade.

e Apresenta facilidade de comunicacéo oral, porém, nem sempre
responde de forma l6gica e sequencial ao que lhe é perguntado.

e Expde suas ideias vontades e desejos sem constrangimento.

e Fala muito durante a sessao, oscilando entre o pensamento real e
imaginario.

e Demonstra ser criativa, persistente e ter paciéncia e iniciativa.

e Nao apresenta resisténcia a leitura, e demonstra ter estratégias ao se
deparar com alguma dificuldade (palavras novas, vocabulario com
digrafos, palavras grandes).

e Distanciamento nas rela¢des familiares mais préximas (pai, mae e irma).

e Auséncia de referéncias de aprendizagens.



INFORME PSICOPEDAGOGICO

Nome: MV

Sexo: Feminino

Data de nascimento: 19/05/2009

Idade: 8 anos

Escolaridade: 3° ano do Ensino Fundamental
Escola: LINCE

Este Informe Psicopedagdgico tem como objetivo dar resultado da avaliacao
psicopedagodgica realizada com MV. Nesta, foram investigadas as causas das
suas dificuldades de aprendizagem, da sua falta de atencdo e do seu baixo

rendimento escolar.

A avaliacao foi desenvolvida em cinco sessdes de 50 minutos cada durante o
periodo de 26/05/17 a 12/06/17. Foram aplicados os seguintes instrumentos

fundamentados na Epistemologia Convergente:

- EOCA - Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem
- Provas Operatorias Piagetianas

- Provas Projetivas Psicopedagdgicas

- Atividades de compreensao leitora

- Anamnese

Através das atividades desenvolvidas, pudemos observar que MV é uma
menina inteligente, extrovertida, espontanea, gentil, atenta e receptiva as
atividades que |he foram propostas. Apresenta iniciativa, organizacdo e
criatividade. Em alguns momentos, demonstra necessidade de atencdo e
aprovagao quanto ao que faz. Demonstrou ser pouco curiosa, fazendo poucas
perguntas durante todo o processo. Observou-se, também, o estabelecimento
de um vinculo positivo com o trabalho que estava sendo desenvolvido e ndo
demonstrou um vinculo fragil com a aprendizagem, apesar da falta de

sistematizac&o de alguns conceitos.



MV, porém, demonstrou dificuldade nas atividades que exigiam reflexdo e
analise. Ela ainda se baseia no que vé, e a sua logica contradiz a percepcéo.
Postula a identidade, mas ainda ndo sabe explicar por qué. N&o sabe
argumentar justificando a sua resposta, porque ndo compreende 0 processo.
Ela encontra-se no estagio cognitivo Pré-Operatoério (pensamento global), com
relacdo ao raciocinio l6gico do pensamento, quando ja deveria, para a faixa
etaria e série escolar, estar no Operatorio Concreto.

Possui uma leitura ainda em nivel sildbico com alguma dificuldade na
pontuacdo. Soube explicar o que havia lido em uma sequéncia logica e
estruturada. Ao ser questionada sobre o conteddo do texto, soube responder
todas as perguntas de forma satisfatéria para a sua faixa etaria. A escrita ainda
€ desorganizada. Os textos sdo simples, sem boa estrutura de frases,
ortografia e pontuacao.

Em referéncia ao vinculo familiar, observa-se que ha mais necessidade de
trocas de conhecimento e interacdo. Percebe-se também a necessidade de
uma organizacdo da rotina de MV para que ela possa desenvolver a sua
autonomia com relacédo as atividades em casa e no ambiente escolar. Nota-se
também a auséncia de vinculos com colegas e amigos no seu dia a dia.

Assim, considerando a avaliacdo desenvolvida, seus resultados, e a
importancia de proporcionar condicdes para a aquisicdo de um melhor nivel de
aprendizagem, vemos para MV a necessidade de um acompanhamento
psicopedagogico que |he dé suporte para a aquisicdo de habilidades ainda nao
devidamente sedimentadas e, em consequéncia, avancar no seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento cognitivo. Recomendamos, também, a
continuacdo do trabalho psicolégico a fim de investigar as suas relacdes

interpessoais.

Salvador, 14 de junho de 2017

Alunas do curso de Especializacdo em Psicopedagogia — Escola Bahiana de

Medicina

Eneida Santana e Leila Nascimento

Prof2 Orientadora - Jozélia Abreu



CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho possibilitou fazer uma discussao a partir dos pressupostos
da Epistemologia Convergente, uma vez que conhecer essa teoria foi também
entender o sujeito aprendente e as formas de aprendizagens. Acrescenta-se a
ISSO 0 n&o aprender.

Teoria complexa e que visa identificar no préprio sujeito as suas
potencialidades e suas formas de lidar com as possiveis lacunas, a
Epistemologia convergente assegura uma metodologia eficaz e assertiva. Nao
€ no nao aprender que se foca nessa concepcéo, e, sim, no como é possivel
aprender a partir daquilo que j& esta assegurado pelo sujeito.

O trabalho do psicopedagogo que opta por usar a Epistemologia Convergente
é ressignificar, redimensionar as estruturas mentais do sujeito. E para tal, a
reelaboracdo da aprendizagem € construida a partir do nivel de estrutura
cognitiva ja existente, com percepc¢des dos vinculos ja estabelecidos, daqueles
gue estao fragilizados e precisam de fortalecimento, além de todos os fatores
gue se fagam necessarios para cumprir o papel da aprendizagem significativa e
possivel.

Apesar da constatacdo de que os varios fatores internos e externos interferem
na aprendizagem, ficou claro durante a analise dos aportes tedricos, que o ato
de aprender, embora sofra diversas influéncias, € extremamente individual, ja
gue cada sujeito aprende da forma como pode, no seu tempo, no seu ritmo.

Valorizar o sujeito aprendente, acolher a construcéo ja estabelecida e uséa-la
como ponto de partida para novos avancos, é um desafio para a
psicopedagogia. Mas se levarmos em consideracao que, o profissional que se
instrumentalizou da Epistemologia Convergente, ja tem o diferencial de partir
dos aprendizados do sujeito para leva-lo até o possivel, a tarefa passa a ser
mais competente e qualificada. E a oportunidade de, junto com o aprendiz,
utilizar suportes para as suas necessidades cognitivas, afetivas, sociais e
pessoais.

Os estudos realizados no curso de especializagdo, a avaliacdo diagnostica
executada com uma crianca de oito anos e todo o acompanhamento durante a
supervisdo servem de elementos para que se possamos entender que o
trabalho do psicopedagogo se faz em parceria com o sujeito com dificuldade de
aprendizagem. E que o dominio das técnicas que serdo aplicadas, a
sensibilidade de entender os sintomas apresentados pelo sujeito em
atendimento e a disposicdo para contornar as questdes emergentes fardo toda
a diferenca no processo de ressignificacdo do sujeito aprendente.



Assim, as intersecdes e andlises da prética psicopedagdgica pautadas na
Epistemologia Convergente passam pelo sujeito, pela aprendizagem no seu
sentido mais amplo, pelo compromisso da familia, pelo entendimento dos
fatores externos influenciando o aprender e pelo entendimento de que o
conhecimento do profissional, a sua base teoria e a sua préatica coerente sao
fatores determinantes para o éxito da psicopedagogia.
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